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OZET

YURTDISI VATANDASLARIN TURKCE EGITIM YONTEMLERI VE
BUNLARIN KIYASLANMASI

CELIK, Muhammet Zeki
T:C. BASBAKANLIK
Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig1
Uzmanlik Tezi
Tez Yoneticisi: Dr. Fatma BOLUKBAS

Yurtdisindaki Tiirk vatandaslarmin dil ve kiiltiirlerinin muhafaza edilmesi
gayesiyle Tiirkiye, hedef iilke ve sivil toplum kuruluslar1 farkli yontemlerle Tiirkce
dersleri diizenlemektedir. Bu ¢alismada yurtdist vatandaglara yonelik Tirkce
derslerinin kavramsal tanimlamasi yapilmis, hedef iilkelerin bu derslere yonelik dil
politikalar1 incelenmis ve uluslararast hukukta azinlik dilleri alt bashigi olarak
gocmen dillerinin yerine bakilmistir. Betimleyici ve durum saptayici nitelikteki bu
calismada, istatistikler, arastirma sonuclar1 ve teorik eserler lizerinden literatiir
incelemesi yapilmistir. Basta aile ici gelistirilecek modeller olmak {izere s6z konusu
Tiirkce Egitim Yontemleri 6rnek lilkeler kapsaminda incelenmis ve veli, egitimci,

materyal ve 6grenciler ¢ergevesinde degerlendirilmesi yapilmustir.

Bu baglamda Tiirk¢e anadil dersleri yurtdisindaki Tiirk toplumu arasinda
onemli bir rol {istlenmekte ve bu derslere yonelik yetkin egiticilerin yetistirilmesi,
Ogrencilerin ihtiyacin1 goz Oniline alan materyallerin gelistirilmesi i¢in kapsamli

diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler

Anadil Egitimi, Koken Dili, Entegrasyon Politikalari, Dil, Asimilasyon



ABSTRACT

TURKISH LANGUAGE TEACHING METHODS FOR TURKISH CITIZENS
ABROAD AND COMPARISION OF THESE METHODS

CELIK, Muhammet Zeki
Supervisor: Dr. Fatma BOLUKBAS

Turkey, target country and NGOs have been organizing Turkish language
courses with various methods with the aim of preserving language and culture of
overseas Turkish citizens.  This study attempts to make conceptual definition of
Turkish courses, analyze the language policy of the target countries and define the
place of the migrant language as a sub-branch of minority languages in International
Law. Though this work, descriptive and explanatory, an extensive literature review
has been conducted by delving into related statistics, research results and field
theory. Starting with family methods that will be developed, Turkish Teaching
Methods in question have been analyzed according to sample countries and they

have been evaluated through students, families, teachers and materials

In this context, Turkish native language teaching plays a significant role
among Turkish community abroad and comprehensive regulations are necessary for
developing educational material that meets the needs of the students and training

competent teachers related to these courses.
Keywords

Native Language Teaching, Heritage Languages Integration Policies, Language,

Assimilation.
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Susuyor ve bakiyordu. Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu,
dalginligindan anadiliyle sordu:

— Civiler agzina batmaz mi senin?
Eskici basini hayretle isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'in yiiziine bakti:

— Tiirk ¢cocugu musun be?

Eskici - Refik Halit Karay



GIRIS

Tiirklerin 19. yiizyila kadar Bati’ya gogii daha ¢ok ticaret adamlari tarafindan
yapilmaktaydi ve Avrupa’nin onemli ticari sehirlerinde kiigiik Tiirk kolonileri
olusturulmaktaydi.

19. yiizyildan itibaren ise Osmanli Cografyasindan Kitlesel go¢ hareketleri
basladig1 gériilmektedir. Ik gdgmen gruplari, biiyiik bir cogunlukla gayrimiislimleri
kapsamaktaydi ve bugiin Latin Amerika ve Avrupa’da bu gogmen gruplarin
soyundan gelen insanlar yasamaktadir. Bununla birlikte Tiirk niifus, basta ABD
olmak tizere cesitli iilkelere go¢ etmeye basladirlar. Fakat bugiinkii yurtdisindaki
Tiirk niifusunun 6nemli bir kismi 1961°den baslamak {izere II. Diinya Savas1 sonrasi
hizl1 bir ekonomik toparlanma saglayan Bat1 Avrupa iilkelerine go¢ ile baslamistir.
Benzer bir Anlasma 1969 senesinde Avustralya’yla da yapilmistir. Daha sonra petrol
gelirleri sayesinde hizmet sektoriinde agik bulunan Arap yarimadasi ve Libya gibi
Kuzey Afrika tilkeleri Tirkiye’den gdo¢ almaya baslamistir. 1990 sonrasinda ise
Tiirkiye’nin yakin cografyasinda pek ¢ok lilkeye ekonomik yatirim veya isbulma
amaciyla bir niifus gocii baglamustir.

Biitiin bu goégler sonrasinda Tiirkiye yurtdisi en fazla vatandasa sahip olan
tilkelerden biri konumuna gelmistir. 2012 yili itibariyle Daisisleri Bakanlig
tahminlerine gore yurtdisinda 5.127.000 Tiirk vatandas1 yasamaktadir.

Diger biitlin go¢men gruplarinda oldugu gibi Tiirk¢ce dilinin muhafaza
edilmesi buglinkli yurtdisindaki Tiirk vatandaslar1 i¢cin en Onemli gilindem
konularindan biridir. Yukarida belirtilen ilk gé¢men gruplari igin muhtemelen

Tiirkge bilgisinden bahsetmek miimkiin degil. Ozellikle harf inkilabindan énce gog

! http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-turkler_.tr.mfa



eden Gayri-Mislimlerin 1-2 nesil igerisinde Tiirkgeyi unutmaya basladiklar
muhtemeldir.

Yurtdis1 vatandaslar, daha genis bir kapsamda Tiirkiye orijinli niifus, Tiirk¢e
bilgilerini muhafaza etmek gayesiyle bazen sivil inisiyatifle, bazen Tiirkiye ve bazen
ise bulunduklar1 {ilkenin sagladigi imkanlarla yeni nesillere dil aktariminm
siirdiirmeye ¢alismaktadirlar. Ornek olarak Ingiltere’de Tiirkiye ve Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti’nden (KKTC) gonderilen 6gretmenler, STK lar tarafindan kurulan
hafta sonu destek okullarinda, Ingiliz egitim sistemine ait okul binalarinda Tiirkge
egitimi vermektedirler.

Goriildugii tizere Tiirkge egitiminin Tirkiye, hedef iilke ve sivil toplum olmak
lizere li¢ 6gesi bulunmaktadir. Bu 6gelerin agirligi hedef iilkedeki egitim sistemi, ve
uyum politikalarina veyahut bir iilkede bulunan Tiirk niifusunun sosyo-ekonomik
yapisina gore degisiklik gdstermektedir.

1970’1 yilarda Almanya’daki aile birlesimi kanunu dolayisiyla Almanya’ya
giden veya orada dogan Tiirk genclerinin Tiirk¢e 6grenmeleri daha ¢ok geri doniis
yapildig1 zaten ana vatana uyum sorunu yasamamalarini amaglamaktaydi. Tiirk
niifusunun kalict olmas1 Tiirklerin birlikte gotiirdiikleri 6z kiiltiirleri ve ana dilleri
gibi konularda yeniden bir hizmet tanimlamasi getirilmesini gerektirmektedir. Bugiin
kesin doniisiin daha az giindeme gelen bir tercih oldugu varsayimini ele alirsak Tiirk
gencleri Tiirk dilini neden o6grenmelidir konusu arastirilmalidir.  Ele alinmasi
gereken diger bir konu ise Tirk genclerinin Tiirk¢e 6grenmeleri hangi metotlarla
daha verimli bir sekilde saglanabilir.

Calismanin birinci ve ikinci boliimiinde kavramsal tanimlamalarda gog, uyum
ve gocmenlerin egitim ve anadil konular ele alinacaktir. Bu béliimde ayn1 zamanda

gocmen dillerinin anadil hakki kapsaminda uluslararas1 hukuktaki yeri incelenecek



ve go¢menlerin egitim, ana dil yetkinlik konularindan durumunu belirleyen
sosyoekonomik durumlar tespiti yapilacak ve bu ¢alisma boyunca kullanilacak gog,
uyum, esit katilim, ana dil, gogmen dili ve kdken dili gibi kavramlar agiklanacaktir.

Ucgiincii boliimde okul éncesi dénemde aile veya anaokulu, kres vb. okul
oncesi egitim kurumlarinda go¢menlerin anadil egitimlerini nasil Ogrenecekleri
incelenecek ve gesitli iilkelerdeki bazi basarili 6rnekler verilecektir.

Dérdiincii béliimde ise drgiin egitim icerisindeki Tiirkge derslerini Isvigre ve
Fransa oOzelinde incelenerek egitici, materyal ve Ogrenci ve veli motivasyonu
acisindan derslerin durumu goézden gecirilecektir. Ayn1 zamanda diger iilkelerde
Tiirk¢e derslerinin durumu acgiklanacaktir.

Besinci boliimde incelenen son metot olan destek okullar: Ingiltere 6zelinde
degerlendirilecektir. Bu okullardaki Tiirk¢e Dersleri ayni sekilde egitici, materyal ve
ogrenci ve veli motivasyonu agisindan gozden gegirilecektir.

Sonu¢ ve degerlendirme boliimiinde Tiirkge 6grenme metotlarinin birbiriyle
kiyaslamas1 yapilarak 6ne c¢ikan avantajli ve dezavantajli noktalar1 belirlenecektir.
Sonu¢ boliimiinde ayn1 zamanda Yurtdisi vatandaglarin Tiirkge dil bilgilerini

muhafaza etmeleri i¢in proje ve diger Onerilere yer verilecektir.



1. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE, ARASTIRMANIN KAPSAMI VE

KONUSU

1.1. Arastirmanin Kapsam ve Yontemi

1.1.1. Arastirmanin Konusu

21. yiizyilda gog, pek ¢ok iilkenin i¢ ve dis siyasetinin énemli bir konusu
haline gelmistir. Bununla birlikte bireyler veya sivil toplum giindelik hayatta goc

veya go¢cmenlikle ilgili hususlardan birincil veya ikincil derecede etkilenmektedir.

Tarih boyunca, gog¢ olgusunda karmasik nedensellikler s6z konusu olmustur.
Hangi itici veya cekici sebeplerden kaynaklaniyor oluyorsa olsun go¢ ¢esitli siyasi,

iktisadi veya pedagojik tartigmalar ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu tartismalardan ortaya ¢ikan konulardan biri de gdg¢menlerin aidiyeti
cergevesinde kimlik tartismalaridir. Kimlik tartismalarinda siiphesiz dil oldukga
onemli bir yer tutmaktadir. Gog¢ alan iilkeler i¢in “dil” tartismalari daha ¢ok
gbéemenlerin tilke dilini 6grenmeleri ¢ercevesinde olmustur. G6¢ veren iilke ve bizzat

goemenlerin kendileri i¢in dil tartigmalarinin ikinci bir tarafi vardir; ana dilleri.

Dil tartigmalarinin birinci kism1 ¢ogunlukla gd¢ alan iilkeyi ilgilendirmektedir
ve yapilacak ¢aligmalar ve izlenecek politikalar bu lilke tarafindan belirlenmektedir.
Gogmenlerin anadillerini 6grenmeleri ise hem go¢ veren iilkeyi hem de go¢ alan
iilkeyi ilgilendirmektedir. Bu sebeple gogmenlerin anadil egitimleri go¢ veren iilke,
go¢ alan iilke, sivil toplum kuruluslar1 ve aile olmak iizeri birden fazla 6genin

caligmalarim1 gerektirmektedir. Yurtdisindaki Tiirk toplumu igin, ¢esitli lilke ve
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bolgelerde bu aktorlerin farkli seviyede katilimlariyla birlikte, durum asagi yukar1 bu

sekildedir.

Yurtdisindaki Tiirk niifusunun kaliciligi anlasildiktan sonra toplumsal kimligi
koruma refleksiyle yeni nesillerin dil edinimleri 6nem arz etmeye baslamistir. Bu
sebeple hem go¢ veren lilke olarak Tiirkiye, hem de gidilen iilkelerin resmi
makamlar1 bu yonde ¢alismalar baglatmistir. Bu ¢alismalarin yetersiz oldugu yerlerde
ise daha cok Tiirk vatandaslarinin kurmus oldugu sivil toplum kuruluslar1 Tiirkce

egitimi i¢in adimlar atmistir.

Yurtdis1 vatandaslarin dil edinimini siirecini etkileyen bu aktorlerin disinda
cesitli faktorlerde mevcuttur: Bu faktorler yerel hukuk ve uluslararasi hukuk
acisindan giivenceler, pedagojik acgidan alt yapmin saglanmasi, materyallerin

hazirlanmasi ve toplumsal farkindaligin olusturulmasi olarak siralanabilir.

Bu baglamda tezin konusu, yurtdisi vatandaglarin Tiirkge egitim yontemleri
ve bunlarin kiyaslanmasi ile ilgilidir. Bu ¢alismada; go¢ ve gdgmenlerin anadil
egitimiyle 1ilgili temel kavramlar, yurtdisinda yasayan vatandaslarin sosyal,
ekonomik ve demografik yapisi ve vatandaglarimizin gelistirdigi Tiirk¢e egitimi

metotlar1 incelenmeye calisilmistir.

1.1.2. Arastirmanin Amaci

Yurtdis1 vatandaglar her bir tilkenin idari ve sosyal gerceklerine paralel olarak
Tiirkge 6grenmek i¢in fakli imkan ve materyallere sahiptir. Bu galismanin birinci
amaci basta Bat1 ve Orta Avrupa iilkeleri olmak tizere yurtdisindaki vatandaslarin

mevcut Tiirkge egitimi metotlarin1 incelemektir.



Bazi tilkelerde dil derslerinin kaldirildig1 ve bazi iilkelerde ise idari ve mali
kisitlamalarin getirildigi Bati Avrupa’da siyasetciler ortiilii veya agik bir sekilde
yurtdisi vatandaglarin Tiirkge 6grenmelerinin iilke dilini 6grenmede sorun olacagini
ve dolayisiyla toplumsal katilimi olumsuz etkileyen bir faktor oldugu goriistni
belirtmektedir. Bu sebeple Tezin bir digeri amaci ise go¢menlerin dil egitimiyle
ilgili hukuki haklar1 ve gé¢men anadil egitiminin toplumsal, bireysel ve pedagojik

olarak gerekliligini ortaya koymaktir.

1.1.3. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma disiplinlerarasi bir tez konusu olarak degerlendirilmis ve bu
cercevede hukuk, sosyoloji, pedagoji gibi cesitli alanlarda literatlir taramasi
yapilmistir. Bu literatiir taramasi1 anadil egitiminin hukuksal dayanaklari, cesitli
ilkelerdeki mevcut uygulamalar, Tirkiye’nin yurtdist vatandaglara yonelik dil

egitimi politikas1 gibi gergeveler ekseninde yapilmistir.

Yurtdis1 vatandaslarla ilgili genel konular, egitim-6gretim sisteminde Tirk
cocuklariin yeri Tiirk¢e egitimi ile ilgili s6z konusu bu veriler; ¢esitli makale, kitap,
tez, basili yaymn ve muhtelif gazete haberlerinden derlenmis ve bu alanda ii¢ yillik

calisma deneyimiyle siniflandirilmis ve raporlandirilmistir.

1.2. Kavramsal Cerceve

1.2.1. Gog: Tamim ve Terimleri

Gogiin sozliik anlamina baktigimiz zaman Tirk Dil Kurumu “Ekonomik,
toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir
tilkeye, bir yerlesim yerinden bagska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret,
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muhaceret” olarak agiklamaktadir.’Uluslararasi Gog Orgiitii ise sdyle bir tanima yer

vermektedir:

“Bir kisini veya grubun bir iilke i¢inde veya iilkelerarasi yer
degistirmesi. Insanlarin her tiirlii yer degistirmesini kapsayan bir niifus
hareketliligidir; miiltecilerin gog¢iinii, yerinden edilmis toplumlarin
goctinii, ekonomik gé¢cmenleri ve aile birlesimi gibi diger amaclarla

go¢ edenleri kapsar.” 3

Bugiin go¢ tek basina bir bilim dalinin alanma girmiyor. Sosyoloji, Siyaset
Bilimi, Uluslararas: Iliskiler, iktisat, Beseri Cografya vb. pek ¢ok disiplin gocii kendi
kavramlariyla ve teorileriyle aciklamaya ve anlamlandirmaya calisiyor. Cesitli
disiplinlerde go¢ su sekilde tanimlaniyor, beseri cografya bilimine gére, “mekdnsal

degisiklik”; niifus bilimine gore “niifus hareketi”; iktisat bilimine gore “bir iiretim

faktoriiniin (isgiicti) hareketi” . (Somuncu, 2006)
a) I¢ goc

Bir iilke veya belli bir cografi bolge igerisindeki insan hareketliligidir. i¢ go¢
gecici veya kalict amaglarla yapilabilir. Ulke igerisindeki gelismislik farki, egitim
imkanlarinin yetersizligi gibi faktorlerden etkilenerek yapilir. Bu goc¢ daha ¢ok
kirsaldan kente olan go¢ seklini almaktadir. Tirkiye’de i¢ go¢ ve dis gog¢ sonrasi
tablo 1’de goriildiigii niifus kentsel niifus ve kirsal niifus oranlar1 tamamen

degismistir.

2

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.53ca83133f99c8.147
37611

® The movement of a person or a group of persons, either across an international border, or within a
State. It is a population movement, encompassing any kind of movement of people, whatever its
length, composition and causes; it includes migration of refugees, displaced persons, economic
migrants, and persons moving for other purposes, including family reunification. www.iom.org


http://www.iom.org/

Tablo 1 1927-2010 Yillar1 arasinda Kirsal ve Kentsel Niifusun Sayisal ve Yiizde

Dagilimi1

Yil Kir Kent Kir (%) Kent (%)
1927 10.342.391 3.305.879 75,8 24,2
1950 15.702.851 5.244.337 75 25

1960 18.895.089 8.859.731 68,1 31,9
2000 23.797.653 44.006.274 35,1 64,9
2010 17.500.632 56.222.356 23,7 76,2
2012 17.178.953 58.448.431 22,7 77,2

b) Uluslararast Gig

Dis gocte ise kisilerin bir bagka iilkeye gegici veya daimi olarak yerlesmek
lizere ayrilmalar1 olarak tanimlanmaktadir. D1s gocte uluslararasi bir sinir gecilmekte
sosyolojik, hukuksal ve kiiltiirel acidan sonuglar i¢ gé¢ agisindan daha fazladir. Dis

gociin uluslararasi karakteristigi asagidaki terimleri tanimlamamiza yol agmaktadir.

Bunlardan koken iilke, kisini go¢ ederek ayrildig iilke iken ev sahibi iilke ise
go¢ sonrast yerlesilen yeni tlkedir. Her iki iilkenin gd¢menlere yoOnelik ortak
sorumluluklart oldugu gibi kiiltiirel ve egitim gibi konularda iilkelerin isbirligine

gittigi de gozlemlenmektedir. (Krieken, 2009)

C) Gog politikast

Bir dlkenin, ekonomik ihtiyaglarint g6z Oniline alarak kendi alacagi

gocmenlere yonelik olusturdugu politikadir. Go¢ politikas: kapsaminda genel olarak



tilkedeki istihdam boslugunda ihtiya¢ duyulan iscilere ve kalifiye bireylere hos gozle
bakilmakta ve wvasifsiz isciler ise engellenmeye c¢alisilmaktadir. Giliniimiizde
Ingiltere, Almanya gibi iilkeler segici bir gd¢men politikas1 izleyeceklerini acikca
beyan etmekte ve Avrupa Birligi kapsaminda olsa dahi gelecek olan gdgmenlere

onlem almaya ¢alismaktadir. (Pajnik, 2012)

d) Uyum Politikasu:

Yukarida belirtildigi gibi uluslararasi go¢ bir birinden olduk¢a farkl
toplumlar1 bir araya getirmektedir. Uyum politikalar1 yeni gelenlerin toplumdaki
rolinii ve kimi zaman kimligini belirleme veya olusturmaya yonelik calismalar
yapmaktadir.  Avrupa’da yeni gelen toplumlarin adaptasyon siirecine uyum
(Integration)  kelimesi  kullanilirken =~ Amerika’da  asimilasyon  kelimesi

kullanilmaktadir. (Alba, 2005)

1.2.2. Gog: Tarihsel Degisimi ve Siirekliligi

Insanlar1 gbce zorlayan sartlar, go¢ etme metotlar:, hedef iilke ve bolgeler,
stirekli degisse de insanlarin fiziksel olarak yer degistirmesi tarihsel olarak hep olan
bir olguydu. Daha iyi bir yasam arayisi i¢in insanlar siirekli baska yerlere gitmek

zorundaydilar.

Bir¢ok dinin 6gretisinde go¢ onemli bir yer tutmaktadir. Musevilik inancinin
gelismesi Misir’dan ¢ikip vadedilmis topraklara erisilmek icin yapilan gogiin
cercevesinde gelismistir. Islam’da ise Islam dinini daha rahat yasanmasi igin
Mekke’den Medine’ye yapilan go¢ Hicret olarak Miisliimanlarin takviminin
baslangicini teskil etmektedir. Hicret sonrasinda Medine’ye yerlesen Miisliimanlarin
siyasi bir yapiya biiriinmeye baslamigtir.
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Giliniimiizde ulagim araglarinin gelismesine bagli olarak niifus hareketliliginin
de kolaylastig1 varsayilabilir. Fakat tarihsel olarak bazi insan hareketlerinin nasil
gerceklestigi  heniiz  agiklanmamistir.  Tam  olarak  gogiin - hangi araglarla
gerceklestirildigi veya gogiin nedeni agiklanamamakla birlikte, bir sekilde insanlarin
12.500 yi1l once Amerika’ya gog ettigi varsayilmaktadir. (Metzjer, 2014) Buna
paralel olarak eski Diinya’nin ancak 16. Veya 17. yiizyildan sonra gelisen denizcilik

teknolojisiyle ulastigi birgok adada hali hazirda insanlar yagamaktaydi.

Yazili tarihin daha iyi bilinen ve belgelenen ilk kitlesel gogii 16. yiizyildan
itibaren baslayan 20. yiizyila kadar devam eden Amerika kitasina olan go¢ dalgasidir.
16. yiizyildan itibaren Diinya {izerinde yeni yerler kesfedilmeye baslanmistir.
Medeniyet ve kiiltiir anlaminda Eski ve Yeni Diinya’y1 karsilastirmak miimkiin
olmasa da savas giicii olarak eski Diinya daha iistiindii ve bu istiinliigiin yardimiyla
Avrupalilar yeni bir hayat kurmak, yeni Diinya’nin zenginliklerini yagma etmek veya

Avrupa’daki dini baskilardan kagmak i¢in bu iilkelere gog ettiler. (Fergusson, 2013)

19. Yiizyila geldigimizde diinya sanayilesmis ve sanayilesmemis(veya
geligsmis ve gelismemis) olarak daha belirgin bir sekilde ikiye ayrilmaya baglamistir.
Sanayilesme ilk once iilkelerdeki kirsal niifusun sehirlere akin etmesine sebep oldu
ve dolaysiyla dncelikle i¢ goce sebep oldu. Avrupa tilkelerinde is giicii kendi kirsal
niifusuyla desteklenemez duruma geldiginde diger iilkelerden go¢ antlasmalariyla
is¢i talep edildi veyahut isciler bu gelir farkinin olusturdugu akima kapilarak Bati
Avrupa ve Kuzey Amerika’ya go¢ etmeye basladilar. Avrupa, Kuzey Amerika ve
Avusturalya’ya yonelik Tiirk gogii bu son itici ve c¢ekici faktdrden hareketle basladi

ve daha kiigiik sayilarla giiniimiizde de devam etmektedir.
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Giliniimiliz siyasasinda ve sosyolojisinde 6nemli yeri olan gb¢ giinlimiiz
ekonomik, sosyal ve siyasal sartlarina uyum saglayarak devam etmektedir. gesitli
formlarda devam etmektedir. Castles ve Miller gore giiniimiizde gb¢ bes temel

karakteristige biirinmektedir. (Castles & Miller, 2008). Bunlar;

» Gociin Kkiiresellesmesi: Gogten iki tarafli olarak etkilenen iilke
sayisinin giderek artmasi.

» Gociin hizlanmasi: Niifus hareketliliginin giderek artmasi.

» Gogiin farkhlagsmasi: Gogiin itici ve ¢ekici faktorlerinin ¢esitlenmesi
ve go¢ etme seklinin ¢esitlenmesi.

» Gociin kadinsallagsmasi: Daha fazla kadinin gdog¢ hareketleri igine
katilmasi

» Gogiin giderek siyasallasmasi: Gogiin giderek i¢ ve dis politikanin,

giivenlik politikalarinin 6nemli bir baslig1 haline gelmesi.

1.2.3. Gog Teorileri

Cok boyutlu ve genis bir konu olan gociin tek bir teori ile agiklanmasi
miimkiin degildir.(Liang, 2006) Bu sebeple bazi yazarlara gore tek bir gog teorisi

olusturulmasi miimkiin degildir. (Arango, 2004)

Bu durumu zorlastiran birinci konu ‘gd¢’ iin birden ¢ok disiplinin alanina
girmesidir. G6¢ demografi, cografya, siyaset bilimi, ekonomi ve siyaset biliminin
aragtirma konular1 arasindadir. ((Lebhart’tan aktaran Thieme vdgr., 2007)Her bir
disiplin, gogli kendi ¢aligma alanindan inceleyip, kendi terminolojisiyle bir tanim
getirmektedir. Bu sebeple sosyal bilimlerde disiplinleraras1 diisiinme ve ¢alisma

gerektiren konularinin basindadir. (Favell, 1998) Ornegin, iktisat alaninda gogiin

12



inceleme konusu daha ¢ok is¢i dovizleri ve kalkinma arasindaki baglantilardir. Gog

ve kalkinma {izerine son donemde teoriler gelistirilmekte ve Onemli bir baslik

olusturmaktadir. (Haas, 2010) Ilk donem goc teorilerinde iktisat teorisinin etkisi

oldukca fazladir. Bu teorileri gogii ve is¢i goOcilinii neredeyse esanlamli olarak

kullanmastir.

Gog¢ ve kalkinma tizerine son donemde teoriler gelistirilmekte ve dnemli bir

baslik olusturmaktadir. Bu alan da yapilan calismalar tarihsel siire¢ igeresinde

asagidaki tabloda belirtilen evrimlerden gegerek giiniimiize gelmistir. (Haas, 2008)

Tablo 2 iktisadi Go¢ Teorilerinin Evrimi*

Donem Arastirmacilarin Genel | Gog Politikalar
Goriisii
1973’e kadar Kalkinma ve Go¢ Konusuna | Go¢menlerin egitim ve
olumlu yaklagim tecriibeleriyle geri dondikleri
zaman kalkinmaya yardimci
olacaklar1 varsayimi, kisa stireli
istthdam amaciyla olumlu bir
bakis
1973-1990 Kalkinma ve Go¢ Konusunda | Gog Politikalarinin
Olumsuz yaklasim(Beyin gogti, | Sikilastirilmasi,
bagimlilik kurami)
1990-2001 Daha karmasik bir yaklasim, | Siipheci ve giivenlikci
(ampirik galismalarin artmasi) | politikalarin ~ artmasi,  Gog

Politikalarinin sikilastirilmasi

2001-Sonrasi

Akademik arastirmalarin ¢ok
arttigir bir donem, yaklasimlar

cesitli.

Diaspora, kalifiye gd¢menlerin

Oneminin kavranmasi

* Hein De Haas, Main phases in migration and development research and policies
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Gogl inceleyen bir diger disiplin Sosyoloji ise gogiin daha ¢ok toplumsal
sebeplerini agiklamaya c¢alismakta ve go¢ sonrasi olusan azinliklarin kimlikleri
tizerine ¢alismalar yapmaktadir. Bu sebeple sosyoloji etnisite, asimilasyon, toplumsal

katilim, ulus 6tesi milliyetgilik gibi konulari incelemektedir. (Liang, 2006)

Bazi yazarlara gore goce tek bir ger¢eveden bakmak bir gesit “disiplinel
korliige” sebep olmakta ve ortak bir gog teorisi olusturmanin 6niine gegmektedir. Bu
sebeple o6zellikle son 20 yilda yapilan akademik calismalarda go¢ c¢alismalarina

disiplinler arasi bir yaklasimla bakilmasi gerektigi savunulmaktadir. (King, 2012)

Gog teorilerin analizi genel olarak gdciin sebebini agiklayan teoriler ve gogiin

devamliligini agiklayan teoriler olarak ikiye boliinmektedir. (Thieme vdgr., 2007)

a) Gociin sebebini Ac¢iklayan Teoriler

Makro Teori

Uluslararas1 gociin en eski teorilerinden biri olan Makro Teori, Isci gociinii
aciklamaya ¢alismaktadir: (Lewis, 1954; Ranis ve Fei, 1961; Harris and Todaro,
1970; Todaro, 1976). Bu teoriye gore is¢i gogli, bolgelere gore arz-talepteki
degisiklikten kaynaklanmaktadir. Isci fazlasi olan bolgelerde iicret diisiikliigiinde
dolay1 sermaye fazlasi olan bolgelere goc edilmektedir. Bu etkilesim sonrasi dogal
olarak sermaye agirlikli ekonomilerde iicretler diismekte ve emek agirlik

ekonomilerde ise iicretler ylikselmekte ve igsizlik diismektedir. (Kurekova, 2011)
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Bu teoriye gore;

— Uluslararasi gog tlilkelerarasindaki ticret farklarindan kaynaklanmaktadir.

— Ucret farklar ortadan kaldirildig takdirde gb¢ olmayacaktir.

— Yiiksek vasifli is¢i gocli bu kapsamin disindadir, vasifsiz is¢i gogiinii tersi bir
durum ortaya ¢ikabilir.

— Uluslararas1 gé¢ yalnizca isgiicii piyasacindan etkilenir.

— Gogli kontrol etmek isteyen hiikiimetlerin elindeki mekanizma isgiicii

piyasasinin yonlendirilmesidir. (Massey vdgr., 2011)

Mikro Teori

Mikro Teori, rasyonel bireylerin daha yiiksek bir geri doniis bekledikleri i¢in
gbc ettikleri varsayimiyla gocii aciklar. Bireyler mevcut kalifikasyonlariyla en
verimli olacaklart yere go¢ ederler. Go¢ tercihinde maliyetleri goz Oniine almak
zorundadirlar. Bunlarin, ulasim, yerlesme, is arama, yeni dil ve kiiltiire adapte olma,
eski yakilarmi bulma gibi maddi maliyetlerle kars1 karsiyadir. Gogmen biitiin bu
maliyetleri géz Oniine alir ve eger geri doniisiin (net gelirinin) kendisine daha fazla

olacagina kanaat getirirse go¢ gerceklesir. (Caglayan, 2006)

Bu teoriye gore;

— Uluslararas1 go¢ {ilkeler arasindaki gelir ve istthdam oranlarindaki
farkliliklardan kaynaklanir.

— Bireyin beseri sermayesinin karakteristigi gocii artirabilir.

— Bireysellik, sosyal sartlar ve gb¢iin masrafin1 diisiiren teknolojiler sayesinde
g0¢ orani artar. GO¢iin masrafi diistiigii i¢in net gelir artig gosterir.

— Biriilkedeki farkli bireyler go¢ karsisinda farkli tepkiler verebilir.

15



— Aym sekilde go¢ alan ve veren iilkeler istihdam piyasasindaki
mekanizmalartyla uluslararasi gocii yonlendirebilirler. Go¢ alan bir ilkede

istihdamin zorlastirilmasi gogii azaltir. (Massey vdgr., 2011)
Gaciin Tktisadi Modeli:

Diger teorilerden farkli olarak bireyin go¢ kararimi tek basina almadigi;
kararin, aile ve ¢evre gibi gruplar tarafindan alindigi tezini ortaya atmaktadir. Grup
halinde alinan kararin amaci yalnizca geliri maksimize etmek degil, riskleri en aza
indirmektir. Aile veya diger sosyal gruplar isgiliclerimi dagitabilirler. Nitekim ailenin
bir bireyi yerel piyasada is bulurken baska biri go¢ edebilir. Bu ¢esitlilik sayesinde
bir ekonomideki olumsuzluktan ez az sekilde etkilenirler. ( Lauby ve Stark'tan

aktaran Kurekova, 2011)
Bu modele gore;

— Aile, genis aile veya diger sosyal gruplar gd¢ analizinin merkezinde yer
almaktadir.
— Ulkelerarast iicret farkindan ziyade ailelerin risk azaltma cabalari uluslararas:

goce sebep olmaktadir.(Massey vdgr., 2011)

Ikili Isgiicii Piyasasi Teorileri

Yukaridaki modellerden farkli olarak uluslararasi gogii bireyin veya ailenin
tercihinden degil, endiistrilesmis iilkelerin is¢i piyasalarinin kendine 6zgii(intrinsic)
yapilarindan kaynaklandig1 tezini 6ne siirmektedir. Piore’ye gore uluslararasi gog
gelismis Tlilkelerin ekonomik yapisindan kaynaklanmaktadir.(Pi1979) Yani itici

faktorler degil; ¢ekici faktorler etkili olmaktadir. (Thieme vdgr., 2007)
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Merkez Cevre Kurami( Diinya Sistemleri Teorisi)

Goclin sebebini agiklayan bir diger kuram olan Merkez-Cevre Kurami’na
gore diinya lizerindeki bolgeler (ayn1 zamanda iilkeler) gelismislik diizeyine gore
ikiye ayrilmistir. Bunun sonucunda merkez ve gevre arasinda is giicii piyasasi,
sermaye birikimi gibi alanlarda boélgelerarasit farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Bu
farkliliklar neticesinde merkezin Iehine bolgeler arasi bagimlilik ortaya ¢ikmistir. Bu
bagimlilik gegmiste kolonyal-somiirgeci seklinde oldugu gibi giliniimiizde temel yap1

ulus-devletler ve kapitalizm tizerine kurulmustur. (Caglayan, 2006)

Diinya sistemleri teorisine gore kapitalizm gelisim siirecinin dogal bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kapitalizm merkezi olan Bati Avrupa, Kuzey Amerika ve
Japonya’dan diger bolgelere ulasarak daha fazla niifusu kapsayan bir model
olmustur. Boylece toprak, ham madde ve is giicii Piyasanin kontrolii altina girmesi

kaginilmaz olarak goce sebep olmustur. (King, 2012)

Bu teoriye gore;

Uluslararas1 go¢ kapitalist piyasa mekanizmasinin dogal bir sonucudur ve
merkezin c¢evreye ekonomik olarak etki etmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Uluslararast is gogii, uluslararasi sermaye ve iriin gogiinii takip eder. Uluslararasi
gd¢c daha c¢ok eski koloni-somiirgeci iliskisi bulunan iilkeler arasinda
gerceklesmektedir. Var olan dil, kiiltiir ve yatirim iliskileri gocii tetikler. Gelismis
ilkelerin piyasalarin1 koruma adina yaptiklar1 insani miidahaleler miilteciligi artirir.

(Caglayan, 2006)

Bu kurama gore uluslararasi gog, iicretlerle veya istihdam oranlariyla alakali
degildir. Piyasa olusturulmasi ve kiiresel ekonominin dogal bir sonucudur. (Massey

vdgr., 2011)

17



b) Gogciin Devamim Aciklayan Teoriler

Network Teori

Bu modele gore zaman zaman kurumsallasmis da olabilen gbgmen aglari
gbclin devam etmesini saglamaktadir. Boylece iicret farkliliklar ortadan kalksa bile
go¢ devam etmektedir. Diaspora ve go¢men aglarinin varligl gogmenlerin gidecekleri

yeri segme de etkili olabilmektedir. (Vertovec, 2002)

Kiimiilatif Teori

Gociin devamliligint agiklayan bir diger teori ise kiimiilatif nedensellik
modelidir. Myrdal tarafindan ortaya koyulmus ve Massey tarafindan gelistirilmistir.
Bu modele gore go¢ kendi kendini yenileyebilen ve kendi kendine yeter bir olgudur.
En 6nemli etken gd¢men aglari olmakla birlikte esit dagilmamis beseri sermaye, gog

kiiltiiri de 6nemli etkenlerdir. (Arango, 2004)

Gog Sistemleri Kurami

Goglin devamliligini agiklayan bir diger kuram ise go¢ sistemleri kuramidir.
Bu kuramin temel varsayimina gore gd¢ sonrast hem go¢ alan hem de gd¢ veren
iilkelerde sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve kurumlarin yapisi degismekte ve gogiin
gerceklesebilecegi bir alan yaratmaktadir. GO¢ sistemleri teorisine gore goc
hareketleri daha once var olan kolonyal, ticari veya yatinm gibi iliskilerden

kaynaklanmaktadir. (Massey vdgr., 2011)
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Tablo 3 Gog Teorileri (Kurekova, 2011)

Teori Analiz Edilen | Analiz Diizeyi Degiskenler Elestiri-Degerlendirme
Mekanik bir sekilde siyaset ve siyasi ajandalar1 dislamaktadir.
Lineer bir model ¢izmektedir. Ucretler esitlenmedigi halde
Neo-klasik Gog Ucret ve gelir farkliliklart
Makro-Mikro go¢iin devam etmesini agiklayamamaktadir.
Teorisi Istihdam olasiliklar
Piyasa basarisizliklarini gz ardi etmektedir.
Toplumlar1 ve piyasalart homojenize bir sekilde diistinmektedir.
Beseri Sermaye Gogiin Ucretler,  sosyal  ve Haddinden fazla iyimser. Go¢ her zaman istege bagli bir
e Mikro .
Go¢ Teorisi belirleyici ekonomik yardimlar sekilde olmamaktadir.
Etmenleri
Yeni iktisatlar Mikro-Orta Ucret, gelir dagim: veya Kendi basina bir teori degil, neo-klasik teorinin bir elestirisidir.
go¢ teorisi Diizey piyasa basarisizliklar Uygulanabilirligi kisitli ve go¢ veren iilke onyargisina sahiptir.

Diinya
Sistemleri

Analizi

Makro-Kiiresel ve
Uluslararasi

stirecler

Sermaye Akis1 sebebiyle

yapisal dontistimler.

Devlet 6n yargist,

Itici faktorleri goz ardi etmektedir.
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Degiskenler

Teori Analiz Edilen | Analiz Diizeyi Elestiri-Degerlendirme
Yalnizca kiiresel sistemde uygulanabilir,
Gociin Macro: Ulus | Is giicii talebi, Gog
Cift is¢i Ayni iktisadi duruma sahip olup farkli gbé¢ oranlarni
belirleyici Devlet politikalar, Istihdam
piyasasi teorisi aciklayamamaktadir.
Etmenleri Orta diizey politikalari
Is giicii talebi, Go¢ politikalari, Istihdam politikalart
Aglar, diaspora Teoriden ziyade kavramsal bir ¢ercevedir.
Ag teorisi Orta diizey
Aglar gogii diglayabilir.
Goglin
Go¢  Sistemleri Kalkmma Alam Yalnizca betimleyici. Go¢ sitemlerinin diisiisiinii aciklamak igin
devamliligi ve | Makro
Teorisi yeterli degil.
yonliiliigii
Ulus  dtesi ~ sosyal Kavramlarin yeniligi kuskulu,
Ulus 6tesi gog Ulus 6tesi
alanlar

Bagimli degisken tizerinde kurulu bir agiklama
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1.2.4. Gog¢ ve Uyum

a) Sosyal Uyum (Entegrasyon)

Sosyal uyum (entegrasyon) goe¢men entegrasyonundan daha genis bir
cercevede degisik kiiltiirlerin bir araya getirilmesi kiiltiirel biitiinlesme, dezavantajli
gruplarin toplumda bu dezavantajlarini giderecek 6nlemeleri kapsamaktadir. (Yalgin,
2002). (Akgadag, 2011). Bu baglamda uyum aznliklarin, yerli haklarin, kadinlarin

esit bir birey olarak toplumdaki yerlerini almalaridir.

Birlesmis Milletler Ekonomik ve Sosyal Konsey’e gore Toplumsal Katilim:
biitiin fertlerin diyalog icerisinde bariscil sosyal iliskiler saglamak amaciyla girdigi
zorunlu uyum degil, dinamik ve ilkeli bir siire¢ olarak goriilmelidir. Toplumsal

katilim amaciyla baski veyahut asimilasyon politikalari yiirii‘u'ilemez.5

Sosyal entegrasyonun alt basliklarin1 su sekilde toplayabiliriz: etnik
entegrasyon, etnik ayrimciligin ortadan kaldirilmast ve Apertheid gibi 1rkei
uygulamalarin sona erdirilmesi; egitim entegrasyonu, Ozel egitim gerektiren
ogrencilerin normal okula devam etmelerinin saglanmasi gibi bagliklar

siralayabiliriz. (BM Kalkinma Programi) 6

b) Gocmen Uyumu

Yukarida belirtildigi gibi uluslarasin gd¢ bir birinden olduk¢a farkh
toplumlar bir araya getirmektedir. Go¢men uyumu ise yeni gelenlerin toplumdaki
rollinii ve kimi zaman kimligini belirleme veya olusturmaya yonelik g¢alismalar

yapmaktadir.  Avrupa’da yeni gelen toplumlarin adaptasyon siirecine uyum

> Ayrintih Bilgi i¢in Bkz. http://undesadspd.org/Sociallntegration.aspx
® Ayrintil Bilgi i¢in Bkz. http://www.un.org/esa/socdev/csd/2010/resolutions/social-integration.pdf
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(Intergration) kelimesi kullanilirken Amerika’da asimilasyon kelimesi akademik

calismalarda halen kullanilmaktadir. (Alba, 2005)

Uyum uzunca bir sure gé¢cmenlerin daha once var olan toplumsal diizen
icerisinde homojen kiiltir ve deger sistemleri icerisinde asimile olma manasinda
kullanilmistir. Gogmenlerin tek tarafli bir degisim siireci sonrasinda var olan diizene

uyum saglamalar1 beklenmistir. (2006)

Son donemde gogmenlerin uyumunun tek tarafli degil “gé¢menlerin ve ev
sahibi toplumun birbirleriyle etkilesimlerinin bir sonucu olarak gerceklesen ¢ift
yonlii bir siire¢” olarak algilanmasi gerektigi seklinde degerlendirilmektedir.
(Ozmen, 2011) Ancak son on yil iginde, devletlerin go¢ konusunu giivenlik
cercevesinden degerlendirerek ¢ogulculuk politikalarinin yerine asimilasyoncu

politikalara geri doniisiin arttig1 gézlemlenmektedir. (Igduygu, 2008)

Bu son on yillik giivenliklestirme donemi go¢cmenlerin dil egitiminde gog
alan {lkelerin sorumluluklarin1 yavas yavas biraktiklar1 bir doneme denk
gelmektedir.(Huysmans, 2000) Ornek olarak 2004 yilinda Hollanda Tiirkge
derslerine son vermis, ayni donem Ingiltere gdgmenlerin dil egitimi aldig1 destek

okullarna verdigi yardimlar1 kaldirmigtir.

Yukarida belirtildigi gibi uyum konusunun iki muhatap toplumu vardir.
Bunlardan birincisi go¢menler ve ikincisi go¢ edilen iilkenin yerel halkidir. (Oztiirk,
2011). Karsilikli etkilesim sonucunda gé¢menlerin yani sira yerel halkin dilinde,
kiiltiiriinde degisikliklerin olmasi olduk¢a normaldir (Ozmen, 2011). Bugiin Tiirk
goemenlerin yogun olarak yasadigi iilkelerde yemek kiiltiirii konusunda etkileri

oldukga fazladur.
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Gogmenlerin  etkilesim  sonrasinda  toplum  igeresinde  kendilerini
konumlandirmalar1 degisebilir. Baz1 go¢menler belli bir seviyede 6z kiiltiirlerini
koruyarak topluma entegre olurken, bazilar1 6z kiiltiirlerini tamamen reddederek
goniilli bir asimilasyon siirecine girebilirler. (Berry, 1997) Ayni sekilde gogmenlerin
zaruri etkilesim disinda kendilerini ev sahibi iilkenin kiiltiirinden tamamen
dislayabilirler. Son olarak iki kiiltiir arasinda tam olarak konumlanamayan bazi

gocmenler ug gruplar olusturabilirler. (Goker & Mese, 2011)

1.25. Kimlik

Kimlik, sozlik anlaminda; ‘Toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir
kimse oldugunu gosteren belirti, nitelik ve zelliklerin biitiini”” olarak
tanimlanmaktadir. Hem psikolojinin hem de sosyolojinin arastirma alanina giren
sosyal bir olgu olan kimlik, Siyaset Bilimi ve Uluslararas1 Iliskiler gibi disiplinlerde
de incelenmektedir. Farkli kimliklere sahip insanlart bir araya getiren go¢ siirecinin
inceleyen sosyoloji gibi disiplinler kimlik olgusunu yogun bir sekilde

kullanmaktadir.

Bir kisinin kimligi din, kiltiir, egitim, toplum, aile ve inang¢ sistemleri gibi
sayisiz faktorlerden olusmaktadir. Bu sebeple kimlik ¢cok yonlii karmasik bir olgudur.
(Lee, 2002) Bu sekilde kimlik bireyin belli bir davranig kalib1 igeresinde hareket

etmesine sebep olur. (Brown, 2009)

Tajfel ve Turner (1986) tarafindan gelistirilen Toplumsal Kimlik Teorisine
gore; insanlar kendilerini belli bir grup iceresinde yerlestirir ve kimliklerini bu gruba

gore tanimlar. Boylece bireylerin kimlikleri bireysel ve toplumsal ger¢eveden

"http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.543d227h30a279.89
244156
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belirlenir. Bireysel ve Toplumsal kimlik iki ayr1 olgu olmasina ragmen birbirinden

ayr1 diistiniilemezler. (Tajfel ve Turner’dan aktaran Brown, 2009)

a. Kimligin cesitleri

Kimligin siniflandirilmasi farkli disiplinlerde farkli sekiller almaktadir. En
temel siniflandirmalarda bireysel kimlikler, kisisel kimlikler ve ulusal-etnik kimlikler
seklinde yapilmistir. (Giiveng’ten Aktaran Cagatay, 1996) Bu temel tanimlamada
bireysel kimlik kurumlarca insanlara verilen kimliktir ve daha ¢ok hukuki statiiyii
gostermektedir. Kisisel kimlikler ise daha ¢ok kisinin aidiyetini gdsteren ve sosyal
psikolojik bir ¢er¢evede tanimlanan kimliklerdir. Son olarak ulusal kimlikler ise soy-
sop baglantilar1 sonucunda olugmaktadir. (1996)

Toplumsal kimlik tanimlamasi ise Deaux kimlik g¢esitlerini su sekilde
incelemektedir. (2001)

— Etnik ve ulusal kimlik
— Toplumsal Cinsiyet
— Cinsel yonelim

Toplumsal cinsiyet (Cinsel kimlik) kisinin kendini tanimlamasina ve
disarindan tanimlanmasinda en basta gelen kimlik ¢esididir. Basitge bir insanin erkek
veya kadin olmasi seklinde agiklanmaktadir. Bu kimliklere atfen kisinin fiziksel
Ozelliklerini, duygusal olup olmamasini veya toplumda hangi rolii iistlenecegi gibi
varsayimlar olusturmustur. Ote yandan bazi diisiiniirlere gore ise cinsiyet tek basina
bir toplumsal kimlik bi¢imini olusturmamaktadir. (Deaux, 2001)

Ulusal ve etnik kimlikler ise ilk basta irk temelli olarak agiklanmaya
calisilmistir. Irkin sosyal insa siirecinde nasil sekillenebilecegi fark edildikten sonra
bu sekilde kullanim giderek azalmistir. Bugilin etnik tabanli kategorilestirmekler

giderek dil, kiiltiir ve iilke iizerinde yapilmaktadir. Ulusal kimlik ise etnik kimlikle
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iligkili olmakla birlikte farkli bir kimlik tamimlamasi olarak kabul edilmektedir.
Ornek olarak Finlandiya’da bir kisinin etnik kimliginin Fin olmas1 veya bu iilkenin
vatandasi olmasi ayni anlama gelmektedir. Amerika’da ise tersine bir durum soz
konusudur. Amerikan ulusal kimligi, farkli etnik kimliklerden sahip insanlardan

olusmaktadir. (Deaux, 2001)

b. Kimlik konusuna teorik yaklasimlar

Modernlik ve Kimlik

Kimlikle ilgili ilk agiklamalar 17. yilizyila kadar geri girmektedir. Bu tarihten
oncesinde ise 'Tim Diinya Bir Sahnedir, Onu Oldugu Gibi Sev" adli oyununda
Shakespeare kimlik ve kimliklerin farkliligin gibi konulara deginmistir. Bireyin 6zne
olarak ilk kez Aydinlanma Caginda ele alindigi kabul edilmektedir. Kimligi
modernlikle iligkilendiren yazarlardan Kaufmann’a gére (2004) kimliklerin yiikselisi
toplumun bireysellesmesi sonucu olusmustur. Geleneksel toplumlarda kimlik sorunu

diye bir sorun yasanmiyordu. (Aka, 2010)

Sosyal Insacilik

Sosyal Insacilik daha ¢ok kimligin olusma siirecini agiklayan bir yaklagimdir.
Ulusal kimlik, etnik kimlik ve cinsel kimligin olugsma ve de8isme siirecini
aciklamaktadir. Insacilik’a gore bireyler kendileri disinda yer alan Diinya’daki
kimlik ve rollere uymanin yani sira bizzat bu kimliklerin olusmasina katki saglarlar.
Sosyal Insacilik’a gére biitiin toplumsal olgular biz onlarm toplumsal olarak insa
ettigimiz i¢in vardir. Ornek olarak Uluslararas: Iliskiler disipline gore uluslararasi
toplumdaki anarsiyi devletler olusturmustur. Aymi sekilde kimliklerde sosyal bir

sekilde insa edilmektedir. (Aka, 2010)
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Post-Modern Yaklasim

Post-modern yaklasim insaci yaklasimdaki eksikliklerden yola ¢ikmaktadir.
Yapisalct yaklagimin karsilikli etkilesimle kimligin agiklamasina karsi ¢ikan post-
modernler bu tiir siireclerde iktidarin énemli rol oynadigini belirtmektedir. Bununla

birlikte bu siirece diger yan etkenler dahil edilir ve ajanlarin rolii tamamen diglamaz.

(2010)

Cc. Go¢menler ve Kimlik

Gogmen genglerin toplumsal aidiyeti daha ¢ok etnik gruplart 6n plana
cikmaktadir. Bu durum gog¢menlerin kedilerini daha c¢ok etnik kimlik iizerinden
tanimlamalarina sebep olur.(Chavez ve Guido-Dibrito, 1999) Azinliklarin ve gogmen
gruplarin toplumsal kimlikleri, genellikle bireysel kimliklerinin Oniine gecer

(Phinney, 1990).

Feuerverger’a gore bu biitiin gogmen gruplar i¢in gecerli degildir. 1991
yilinda Portekizli, Kanadali, italyan, Koreli, Japon ve Yahudi &grenciler arasinda
yapilan aragtirmada Yahudi Ogrenciler kendilerini tanimlamada etnik kimlik
acisindan ilk sirada gelirken Japon Ggrenciler son sirada yer almistir. Arastirma
sonucuna gore farkli milletlerin farkli seviyede etnik kimlik tanimlamasiin net bir

aciklamasi yoktur. (1991)

d. Etnik Kimlik ve Dil

Gogmenlerin anadillerinde yetkinlikler ve kimlikleri arasinda pozitif bir iliski
kuran pek ¢ok arastirma yapilmistir. (Phinney, vdgr., 2001). Yapilan arastirmalarda
anadillerinde yetkin olan gégmenlerin kendilerini daha iyi bir sekilde ifade ettiklerini

ortaya koymaktadir. (Cho, 2000)
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Gogmenlerin anadilleri ve kimlikleri agisindan yapilan bazi aragtirmalar da
ise, kimlik tanimlamasina benzer bir sekilde, iki olgu arasindaki iliski toplumlara
gore degisiklik gostermektedir. Ornek olarak ABD’deki Cinli gd¢menler arasinda
anadil yetkinligi Cinli toplum tarafindan yapilan kiiltiirel ve sosyal etkinliklere
katitlim1  etkilerken, Ozgiiven ve Cin kiltiriiniin temel degeri olarak
gorilmemektedir. (Mah, 2005) Ayni sekilde Avustralya’da yapilan bir arastirmada
Polonyali gogmenler Lehge’yi etnik kimliklerinin 6nemli bir parcasi olarak goriirken,
Cinli ve Gallerli gogmenler, anadillerini muhafaza etmenin kendileri ve toplumsal

kimlikleri agisindan 6nemli olmadigini belirtmistir. (Smolicz, 1992)
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2. BOLUM

GOCMENLER, EGITiM VE DiL

2.1. Egitim, Go¢c Ve Uyum

Yeni nesillerin topluma uyum siireci en kolay grup olarak degerlendirebiliriz.
Ulus devletlerin var olan degerler sitemini aktarmasi i¢in en 0nemli yol zorunlu
egitimlerdir. Bu sebeple zorunlu egitime tabi tutulan yeni nesil gogmenlerin tilkenin
dilini ve kiiltirel alt yapisin1 Ogrenmesi daha kolay bir siirec oldugu

varsayilmaktadir.

Daha sonra dil edinme siirecinde de ele alinacagi gibi gé¢men g¢ocuklari
burada da bir ikilem yasayacaktir. Bu sorun bir iilke egitim sisteminin gé¢menlere
karsin hi¢ bir ayrim uygulamamasi, onlar1 egitim sisteminde dezavantajli konumunu
diizeltilebilir. Alinan biitiin bu 6nlemler gé¢menlerin ana dillerini ve 6z kiiltiirlerini

korumalarina engel olabilir.

Bu sebeple gocmenler ve egitim konusunda iki hususa dikkat edilmesi

gerekiyor.

— Egitim Sisteminde gé¢menlere karsin kurumsal bir ayrimeilik yapiliyor mu?

— Yapilmadig1 Takdirde gd¢cmenlerin anadillerine gereken 6zen gosteriliyor

mu?
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2.1.1. Egitim Sisteminde Gécmenlere Karsin Kurumsal Veya Idari Ayrime

Uygulamalar

Gocmenler, sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye ve ekonomik durum agisindan
dezavantajli gruplardir. Bu sebeple mevcut yasal diizenlemelerde gogmenlere yonelik
destekleyici onlemler alinmadigi takdirde gé¢men cocuklarinin diger 6grencilerle

ayni sartlarda egitim gorme olasiliklar1 yoktur.

Almanya’da yasayan bir Tiirk gencinin Alman vatandasina gore mesleki
egitime yoOnlendirilme olasilig1 daha fazladir. Bu gibi elestiriler toplumda var olan
smifsal farkliliklarin yeniden iiretilmesine, (Baier ve Pfeiffer, 2008) gdo¢men ve
gocmen olmayanlar arasinda kalifiye ve kalifiye olmayan seklinde bir isgiicl

dagilimina sebep olmaktadir.

Almanya ele alindiginda, Tiirklerin Almanya’ya gé¢ gociiniin is¢i anlagmalari
neticesinde gergeklestigi i¢cin Tiirklerin emek agirlikli piyasalarda ¢aligmalari normal
olarak degerlendirilebilir. Fakat Almanya’ya gdc¢iin baslangicindan 50 yil sonra Tiirk
genclerinin ¢ogunlukla kendilerini emek agirlikli isgiiciine yonlendirecek liselere
devam etmesi, gelecek nesillerin de yogun olarak emek agirlikli sektorlerde

calismaya devam edecegini gostermektedir.

Egitimde gd¢menlere yonelik kurumsal ve idari zorluklar asagidaki gibi

olabilir;

Beyaz Kacgis
Beyaz Kagis ilk olarak Amerika’da tanimlanan beyaz niifusunun etnik olarak

karigik bolgelerden homojen beyaz niifusa sahip uydu kentlere yonelmesi igin
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kullanilmistir. Aymi1 terim daha sonar go¢men kokenlilerden kagan niifus iginde

kullanilmaya baglanmistir. (Boustan, L. P. 2010 )

Okul ayrigimi

Okul ayrisimi beyaz kagislarin en belirgin sonuglarindan biri olmustur. Bazi
aileler gé¢menlerin ¢ok oldugu bolgelerdeki okullara gitmesi sonucunda basarisiz
olacagimi diisiindiikleri ¢ocuklar dolaysiyla daha az gegmenin bulundugu bolgelere

g6¢ etmeye baslamistir. (Clotfelter, 2004)

Ayrimci Iskan Politikalart

Ayni sekilde gocmen kokenlilerin belli bolgelerde toplanmasina yonelik
politikalarin sonucu olarak bazi okullarda gégmen kokenli 6grenci sayisi oldukca
fazla olmustur. Bu okullarda 6grencilerden beklentilerin diisiik olmas1 dgrencilerin
istenil diizeyde dil ve akademik basar1 saglamalarini engellemektedir. Go¢menlerin

dislanmasi konusunun en belirgin sonucudur. (Harrison, vdgr.,2005)

Bu tiir bir iskan hareketliligi ayn1 sekilde tercih edilen okular icinde
gecerlidir. Beyaz Kacis’in okullardaki hali bir velinin evini degistirmeden ¢ocugunu
Ogrencilerin etnik veya sosyal altyapisini begenmemesi dolayisiyla ¢ocugu daha

homojen bir 6grenci niifusuna sahip bir okula gondermesidir. (Boustan, L. P. 2010)

Goriildiigii iizere Beyaz Kacis, Ayrimct Iskan Politikalar: ve Okul Ayrisimi
birbiriyle iligkili baghklar olup, gé¢men kokenli 6grencilerin belli okullarda
toplanmalarina sebep olmaktadir. Go¢menlerin egitim durumunu etkileyen hususlar
lizerine yapilan bircok arastirmada biitiinlesik okullarda okuyan go¢men kokenli

ogrencilerin daha basarili olduklar1 goriilmektedir. (NESSE, 2008)
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» Smifi arkadaslarinin akademik basariya etkisi (Farley (2006)

» Akademik olarak daha basarili 6grencilerle birlikte olan azinlik mensubu
Ogrencilere daha basarili olmaktadir. (Wells ve Crain 1997) ;

» Biitlinlesik okullarda basar1 oranlari ayrismis okullara gore daha iyidir.
(Cohen 1995,1993);

» Biitlinlesik okula nakledilen 6grenciler daha basarili olmaktadir. (Ortfield
vdgr. 1991; Slavin 1985; Wortman ve Bryant 1985);

» Biitiinlesik okullardaki azinlik grubu mensuplarinin {iniversiteye gitme

ihtimali daha yiiksektir. (Wells ve Crain 1997; Ortfield ve Eaton 1996).

Egiticilerin Yeterliligi ve Beklentileri

Kurumsal ve yasal diizlemde ne kadar Onlem alinirsa alinsin egitimim
merkezinde 6gretmen ve dgrenci iligkileri yer almaktadir. Bu sebeple egiticilerin cok
kiltirliiliik, ¢ok dillilik baglaminda tecriibeli ve bilgili olmas1 gerekmektedir. Buna
karsin Avrupa’da egitimcilerin ve okullarin artan gogmen 6grenci sayisina hazirlikli
olmadiklari, O6gretmen yetistirme sistemlerinde bu hususun yeterince dikkate

alinmadig belirtilmistir. (Verma, vdgr., 2002)

Egiticilerle ilgili diger bir husus egiticilerin gogmen ogrencilerinden
beklentilerinin daha diisilk olmasidir. Yapilan birgok arastirmada ogretmen
beklentilerinin  dgrencilerin  bagarilarinda 6nemli bir rolii oldugunu ortaya

koymaktadir. ( Farley (2005), Schofield (2006) ve Stevens (2007))

Farley’e gore: “Ogretmenler bazi dgrencilerden daha ¢ok beklerken bazi
Ogrencilerden daha az basar1 bekler. Sonu¢ olarak daha cok basar1 bekledigi

ogrenciyle daha fazla etkilesime girer ve beklentiler gercek olur.”(Farley 2006)
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Okul Diizeylerinin Belli Seviyelere Ayrilmast

Diinya’daki egitim sistemleri 6grencileri basarilarina gore erken yasta farkli
diizeylerdeki okullara ayristirabilmektedir. Bunun en biline oOrnekleri Almanca
konusulan cografyadaki {Ui¢lii sistem olan Gymnasium, Realschule ve Hauptshule
ayrimidir. Almanya’da ogrenciler 10 yasindan itibaren akademik basarilari,
O0gretmenlerin beklentileri gibi hususlar dikkate alinarak bu ii¢ okuldan birine

yonlendirilmektedir.

Almanya’da bazi eyaletlerde ise bu ayrim kaldirilmaya baslanmistir. Bu
eyaletlerde yapilan akademik caligmalarda gogmen kokenli 6grencilerin basariya
gore okul ayrisimi olmayan sistemlerde daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

(Diefenbach, 2005)

2.1.2. Go¢cmenlerin Basari Diizeyini Etkileyen Diger Etmenler

Ailenin Sosyal, Ekonomik ve Kiiltiirel Yapisi

Gogmen cocuklarinin okulda basarisiz olmalar1 genellikle ailenin egitimde
basart i¢in gerekli ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel sermayeye sahip olmamasidir.
Ozellikle is giicii gocii cercevesinde goc eden gdg¢menlerin toplumda yalnizca
ekonomik olarak degil ayn1 zamanda sosyal ve Kkiiltiirel agidan dezavantajlidir.
(NESSE, 2008) Ekonomik sermayeden farkli olarak sosyal ve kiiltiirel sermayenin
kazanimi ve transferi daha uzun bir siirede ger¢eklesmektedir. (Bourdieu, 1979) Ayni
zamanda Kiiltlirel sermayenin kapsami ve Ogelerinin toplumlara gore degismesi
dolaysiyla kiiltiirel sermayede geri kalmishik degil farkliliktan s6z edilmelidir.

(NESSE, 2008)
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Okul Oncesi Dénemde Gelisme Bozukluklart

Diisiik gelirli ve gocmen kokenli ailelerin ¢ocuklarinin asagidaki hususlarda
diger ailelerden gelen cocuklara gore dezavantajlidir. Leseman tarafinda yapilan
arastirmada okul oOncesi donemde asagidaki etkenlerin go¢menleri olumsuz

etkileyecegini belirtmektedir;

— Ailenin ev i¢inde kullandig: dilin farkli olmasi,
— Ailenin egitim diizeyinin diisiik olmas1 dolayisiyla dil kullaniminin kisitl
olmasi (daha az kelime kullanilmasi vb.),

— Ailenin geleneksel yontemlerle ¢ocugun gelisimini sekteye ugratmasi.

(Leseman (2002, 18)

Ayrimcilik

Gogmen ¢ocuklarinin okuldaki basarilarinin olumsuz olarak etkileyen bir
diger husus da ayrimciliktir. Ayrimeilik gdgmen 6grencilerin haksiz ve esit olmayan
muameleye tabi tutulmalaridir. Ayrimcilik, kurumsal anlamda yukarida yer alan
ayrimci iskan politikalar: seklinde tezahiir edebilecegi gibi bireysel anlamda
islamofobi, antisemitizm, yabanci diismanligir sonucunda gdé¢men 6grencilere haksiz
muamele gosterilmesidir. 2004 yilinda yapilan Avrupa Birligi tarafindan hazirlanan
Gogmenler, Azinhiklar ve Egitim bashkli raporda egitimde go¢menlerin ve
azinliklarin egitimde gorece olarak daha basarisiz olmalarinin sebebinin ayrimcilik
oldugunu ampirik ¢alismalarla net olarak ortaya koymanin zor oldugunu belirtmistir.

(EUMC 2004, 3)

33



2.1.3. Tiirk Ogrencilerin Karsilastigi Genel Sorunlar

Yurtdisina Tiirk Gocii: Tarihsel Siire¢ ve Genel Karakteristikler

Tiirk iscilerin Bat1 Avrupa iilkelerine gdcii 1960’larin basinda baslamistir. Tlk
olarak gecici bir statiide “misafir is¢i” olarak kabul edilmislerdir. 2. Diinya savasi
sonrast Avrupa’nin hizli bir ekonomik kalkinma siirecine girmesi is glicii agigi
meydana getirmistir. (Gelekgi, 2011) Bu donem ayni zamanda Tiirkiye i¢in hizli bir
niifus artis,  kirdan kente go¢ ve issizligin arttigi bir doneme denk gelmistir.
(Somuncu, 2006) Bu itici ve gekici faktorler neticesinde Tiirkiye’den yurtdisina gog

1960’11 yillardan itibaren kitlesel bir hal almistir.

1961 yilinda Almanya ile baslamak iizere ¢esitli Avrupa tlkeleri ile isgiicii
anlagsmalar1 imzalanmistir. Bun antlagsmalarda Tiirk iscilerin Gegici olarak bu
tilkelerde kalmasi planlanmig fakat Tiirk vatandaslarinin bir kismu gittikleri tilkelere
yerlesmeye karar vermistir. Daha sonra Aile Birlesimi yoluyla es ve ¢ocuklarinin
yanlarina alan Tirk iscileri gogiin daha da kalici bir hal almasimi saglamistir.

(Gelekei, 2011)
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Tablo 4 Tiirkiye'nin Avrupa Ulkeleri Ile imzalanmis Oldugu Ikili Isgiicii ve Sosyal
Giivenlik Anlasmalarl8

] ISGUCU SOSYAL GUVENLIK
ULKELER

ANLASMALARI ANLASMALARI
Almanya 30 Eyliil 1961 30 Nisan 1964
Avusturya 15 Mayis 1964 12 Ekim 1966
Bel¢ika 16 Temmuz 1964 4 Temmuz 1966
Hollanda 19 Agustos 1964 5 Nisan 1966
Fransa 8 Nisan 1965 20 Ocak 1972
Isvec 10 Mart 1967 2 Eyliil 1977
Ingiltere 9 Eylil 1959
Isvicre 1 May1s 1969
Danimarka 13 Kasim 1970

Tahmini olarak Avrupa’da 4 milyon, Kuzey Amerika’da 300 bin,
Avustralya’da 150 bin ve Orta Dogu’da 200 bin olmak iizere yaklasik 5 milyon

Tiirkiye kokenli yurtdisinda yasamaktadir. ’

8 Ayrintil bilgi i¢in bkz. Yurtdist Go¢ Hareketleri ve Vatandas Sorunlari, 1973, s. 18-29.
® Ayrintili bilgi igin bkz. http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-turkler_.tr.mfa
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Genel Karakteristikler;
OECD tarafindan hazirlanan Gécmenlerin  Egitimi Uzerine Tematik
Degerlendirme baslikli raporda Tiirk Gogmenlerin egitimdeki basar1 durumunu da

aciklayan asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. (2009)™°

— Birinci nesil Tirkiye kokenliler, fiziki giice dayali endiistriyel sektorlerde
caligmak {izere Avrupa’ya go¢ etmistir. Bunun en Onemli sebebi biiyiik
cogunlugunun egitim seviyesinin diisiik olmasi ve mesleki egitime sahip
olmamalaridir.

— Birinci nesil Tiirkler ev sahibi {ilkenin dilini ve iletisimini bilmediginden kendi
kiiltiirel gevrelerinde kapali bir toplum olusturmuslardir. Boylece toplumun geri
kalanindan ayrisan bir gogmen grup ortaya ¢ikmistir.

— Ailelerin egitimsel altyapt ve yasam standartlart ¢ocugun okul basarisini ve
uyumunu etkilemektedir. Ev sahibi iilkeler bu insanlar i¢in kapsamli bir program
gelistiremediginden, Tiirk toplumu uyum konusunda bazi sikintilar ¢cekmektedir.

— Anadilini ¢ok 1yi konusamayan ve bulundugu iilkenin diline tam hakim olamayan
nesillerde (6zellikle 2. ve 3. nesil) aile ve okul i¢i iletisim zayiflamis, egitimdeki
basarisizliklar gogmen ¢ocuklarin 6zel egitim isteyen okullara yonlendirilmesine
sebep olmustur.

— 3. Nesil Tiirk anne-babalar halen ekonomik olarak iiretken olup; egitimlerini
tamamlamaya calisiyorlar veya tamamlamiglardir. Fakat bulunduklari tilkenin
dilinde okuma, anlama, yazma sentezlemede yetersizlerdir. Bunun sebebi bu
kisiler cogunlugunun dil egitimi yeterliligine tam sahip olmayan gd¢menlerin

olusturdugu okullara gitmeleridir.

19 Ayrintili bilgi igin bkz. http://www.oecd.org/turkey/43901805.pdf
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2.2.1. Egitim Sistemi I¢inde Tiirk Ogrencilerin Bashca Sorunlar:

Yurtdis1 vatandaslarin ortak 6zelliklerini siralamak miimkiin olmakla birlikte
her bir iilke egitim sitemi igin ayrica degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.
Ulkelerin kurumlari, egitim sistemleri, Tiirklerin sosyo-ekonomik durumlar1 gibi

hususlar degisiklik gosterecektir.

Bu sebeple Amerika, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerde goniillii asimilasyon
kavrami karsimiza ¢ikarken, ozellikle kita Avrupa iilkelerinde egitim sitemindeki

bazi uygulamalarin kurumsal ayrimecilik seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayni sekilde Amerika, Kanada gibi iilkelere gb¢ eden vatandaslarimizin
akademik ve profesyonel is go¢ii oldugu icin burada yasayan Tiirk Vatandaslarinin

cocuklarin diger 6grencilerden daha bagarili olmaktadir.

2009 yilinda OECD tarafindan yayinlanan rapora gore Tiirk gd¢menlerin baglica

egitim sorunlar asagidaki gibidir; '

1. Okul 6ncesi egitime katilma oranindaki diisiik seviye,

2. Anadilini istenen diizeyde kullanamadigindan dolay: kiiltiirel uyusmazlik ve
iletisim sorunlari,

3. Akademik yonelimin olmamasi ve c¢ogunlugunu go¢cmelerin olusturdugu
okullara devam ettiginden egitim dilini 6grenmede nispeten basarisiz olma,

4. Dildeki yetersizligin sebep oldugu iletisim ve davranis bozukluklar1 ve 6zel
egitim isteyen okullara devam edenlerin sayisinin kismen fazla olmasi,

5. Egitimde erken ayristirma uygulayan iilkelerdeki basarisizligin sonucu olarak

okul terk oranlarinin fazla olmasi,

11
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10.

Mesleki egitimlerini tamamlayan ancak bir isyerinde staj yapma imkani
bulamayan issiz gengler,

Anavatanlar1 hakkinda, miifredatlardaki veya ders kitaplarindaki hos olmayan
ifadeler yiiziinden o6zgiiven eksikligi yasamalar1 ve benliklerindeki
olumsuzluklar,

Kiiltiirel diyaloga agik olmayan ve gdgmen Ogrencilerden pek de beklentisi
bulunmayan 6gretmenlerin negatif etkisi,

Velilerin cocuklarin egitimlerine yonelik ilgisinin istenilen diizeyde
olmamasi,

Gogmen ¢ocuklart dikkate alan kurumsallagmis tedbir yontemlerinin eksikligi
yiiziinden, yasanilan iilkedeki damismanlik, uyum ve rehberlik hizmetlerin

yetersizligi. (OECD, 2009)

S6z konusu rapordaki basliklar incelendiginde birgok bashigin diger gd¢men
Ogrencilerle ayni oldugu goriinecektir. Bazi sorunlar iilkeden iilkeye degisiklik

gostermektedir.

Ornek olarak;

— Basta ABD ve Fransa olmak iizere bazi iilkelerin miifredatlarinda yer alan

Ermeni soykirimi iddialar1 Tiirk 68rencilerin 6z kimlikleriyle ilgili olan bu

iddialar dolaysiyla sorunlar yagamaktadir.

— Almanya’da anaokullarimin genellikle Kkiliseler tarafindan isletilmesi bazi

vatandaslarimizin ¢ocuklarmi okula génderme konusunda dini hassasiyetler

dolayisiyla tereddiitte diisiirmektedir.
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— Almanya’daki Tiirk 6grenciler 6gretmenlerin diisiik beklentileri sonucunda
mesleki egitime yonlendirilmekte, gelisim donemindeki farkliliklar dikkate
alinmadan 6zel egitim gerektiren okullara gonderilmektedir.

— Fransa’da gog¢men kokenli Ogrencilerin staj yeri bulmakta zorluk
cekmektedir. Yapilan arastirmaya gore gogmen kokenli bir basvurunun 8 kat

daha fazla reddedilmektedir.

2.2. Gocmenlerin Dili Edinimi Ve Egitimi

Gog ve gocmenlikle ilgili akademik caligmalarda ve uyum politikalarinda dil
egitimi/edinimi konusu daha ¢ok bulunduklar iilkenin dilini 6grenmeleri noktasinda
degerlendirilmektedir. Esit katilim noktasinda go¢menlerin dil edinimi {ilkede
istihdam edilebilmesi ve sosyal ve hukuki haklarini dogru kullanabilmesi igin bir 6n

sart olarak kabul edilmektedir. (Alba, 2005)

Toplum igerisinde daha iyi bir yer edinmek Gogmenlerde bu sebeple hem
kendileri hem de cocuklar1 i¢in bir an once dil iilke dilini edinmenin yoluna
aramaktadir. Baz1 aileler daha da ileri giderek anadilini konusmasinin engellemeye
caligmaktadir. Ayni konu bazi iilkelerin gogmen dili politikalarina da yansimaktadir.
Beseri sermayesi yliksek olmayan dillere kars1 bir ayrimcilik yapilarak gégmen dilini
o0grenmenin Ornegin Almanca diline engel oldugu savini 6n goérmektedir. Bu bazi

tilkelerde agikca dile getirilirken bazi iilkelerde ortiilii bir sekilde uygulanmaktadir.
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2.1. Gocmen Dillerinin Tanimlanmasi

Gogmenler bir toplum igerisinde yeni bir etnik azinlik olustururlar veyahut
daha 6nce var olan bir gruba dahil olurlar. Ev sahibi iilkeler bu olusan yeni toplumsal
azinliklarin dillerini farkli bir sekilde tanimlamaktadir. Bu {ilkenin gé¢menlere

yonelik izledigi siyasaya paralel olarak gelistirilen bir tanimlama olabilmektedir.

Son donem yaygin olarak kullanilan tanimlamalar gé¢men dili, kéoken dili,
toplum dili, evde konusulan dil(ev dili) gibi tanimlardir. Almanya’da baz1 eyaletler
anadil kelimesini kullanirken bazi eyaletler ise koken dili tanimlamasin
yerlestirmeye calismaktadir. ABD’de yaygin olarak kullanilan tanim kdken dilidir.

Ingiltere’de ise toplum dili (community language) kullanilmaktadir. (Borland, 2005)

Koken Dili (Heritage Language)

Koken dili belirli bir toplumsal yapr igerisinde toplumda baskin olarak
kullanilmayan dildir. Baskin olarak kullanilmas1 egitimde, devlet islerinin
yiiriitilmesinde kullanilmayan diller olarak tanimlanmaktadir. (Wiley’den aktaran

Peyton vdgr., 2001) Cesitli toplumlarda kdken dillerine farkli statiiler verilmektedir.

ABD’de Ingilizce disindaki dillere azinlik dili olumsuz bir cagrisim
yaptigindan tercih edilmemektedir. Koken diline alternatif olarak kullanilan terimler

ise toplum dili ve ev dilidir. (home language) (Baker ve Jones, 1998)

Joshua Fishman ABD’deki dillerin tarihsel ve sosyal gelisimlerine gore iig

farkl1 kategoriye ayirmaktadir. (2001)

— Gog kaynakli koken dilleri: Ulkeye disaridan gelen gdgmenlerin sahip oldugu

dillerdir.
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— Yerli dilleri ise Amerika kitasinda Amerikalilar gelmeden once kullanilan
dilleridir.
— Kolonyal koéken dilleri ise Ingilizce disinda koloni déneminde Amerika

kitasina taginan dillerdir.

Bazen gd¢ kaynakli ve kolonyal kokenli diller ayni olabilmektedir. Ornegin
Ispanyolca ABD igin hem gd¢ kaynakli hem de kolonyal kdken dilidir. (Fishman,

2001)

Avrupa’da ve yerel iilke dilinin diginda kalan diller yabanc1 diller, yerel dil,
ve gelinen iilke dili olarak ii¢ gruba ayrilmaktadir. Yabanc1 Diller, Almanca,
Fransizca, Ispanyolca gibi gelismis iilkelerin dilleridir.  Yerel Diller, Avrupa
iilkelerinde yer alan ulusal azinliklarin dilleridir. Gelinen Ulke Dilleri, Gog¢men

niifusun geldikleri tilkenin dilidir. (Hélot, 2003)

2.2.2. Dil Kullanim ve Aidiyet

Kimlik

Bir kisinin kimligi din, kiiltiir, egitim, toplum, aile ve inang¢ sistemleri gibi
sayisiz faktorlerden olusmaktadir. Bu sebeple kimlik ¢cok yonlii karmasik bir olgudur.
(Lee, 2002) Bu sekilde kimlik bireyin belli bir davranig kalib1 igeresinde hareket

etmesine sebep olur. (Brown, 2009)

Tajfel ve Turner (1986) tarafindan gelistirilen Toplumsal Kimlik Teorisine
gdre Insanlar kendilerini belli bir grup igeresinde yerlestirir ve kimliklerini bu gruba
gore tanimlar. Boylece bireylerin kimlikleri bireysel ve toplumsal ¢erceveden
belirlenir. Bireysel ve Toplumsal kimlik iki ayr1 olgu omasina ragmen birbirinden

ayr1 distiniilemezler. (Tajfel ve Turner’dan aktaran Brown, 2009)
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Go¢men genglerin toplumsal aidiyeti daha ¢ok etnik gruplar1 6n plana
ctkmaktadir. Bu durum gd¢menlerin kedilerini daha ¢ok etnik kimlik {izerinden
tanimlamalarina sebep olur.(Chavez ve Guido-Dibrito, 1999) Azinliklarin ve gogmen
gruplarin toplumsal kimlikleri, genellikle bireysel kimliklerinin Oniine gecer

(Phinney (1990),

Feuerverger’a gore bu biitlin go¢men gruplar icin gecerli degildir. 1991
yilinda Portekizli, Kanadali, italyan, Koreli, Japon ve Yahudi 6grenciler arasinda
yapilan aragtirmada Yahudi ogrenciler kendilerini tanimlamada etnik kimlik
acisindan ilk sirada gelirken Japon Ogrenciler son sirada yer almigtir. Arastirma
sonucuna gore farkli milletlerin farkli seviyede etnik kimlik tanimlamasmin net bir

aciklamasi yoktur. (1991)

Etnik Kimlik ve Dil

Gogmenlerin anadillerinde yetkinlikler ve kimlikleri arasinda pozitif bir iliski
kuran pek ¢ok arastirma yapilmistir. (Phinney, vdgr., 2001). Yapilan arastirmalarda
anadillerinde yetkin olan gogmenlerin kendilerini daha iyi bir sekilde ifade ettiklerini

ortaya koymaktadir. (Cho, 2000)

Gogmenlerin anadilleri ve kimlikleri agisindan yapilan bazi aragtirmalar da
ise, kimlik tanimlamasima benzer bir sekilde, iki olgu arasindaki iliski toplumlara
gore degisiklik gostermektedir. Ornek olarak ABD’deki Cinli gd¢menler arasinda
anadil yetkinligi Cinli toplum tarafindan yapilan kiiltiirel ve sosyal etkinliklere
katilim1  etkilerken, O0zgiiven ve Cin kiltlirtiniin  temel degeri olarak
gorilmemektedir. (Mah, 2005) Aym sekilde Avustralya’da yapilan bir arastirmada

Polonyal1 gogmenler Lehge’yi etnik kimliklerinin 6nemli bir pargasi olarak goriirken,
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Cinli ve Gallerli go¢menler, anadillerini muhafaza etmenin kendileri ve toplumsal

kimlikleri agisindan 6nemli olmadigini belirtmistir. (Smolicz, 1992))

2.2.3. Uluslararas1 Hukukta Go¢cmen Dilleri

Mahalli ve uluslararas1 hukuk kaynaklar1 incelendiginde gdg¢men dillerine
iliskin mevzuatin azinlik dillerine iliskin mevzuata nispeten daha az oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple gé¢cmen dilleri hakkinda teorik ve hukuksal ¢erceveden
degerlendirilmesinde azinlik dilleri iizerine yazilan literatliriin incelenmesi

gerekmektedir.

Gogmen dilleri ve diger azinlik dillerinin uluslararasi hukukta korunmalar iki
farkli teorik ¢erceveden degerlendirilmektedir.(Dunbar, 2008) Birinci olarak dil bir
bireyin kimliginin vazgecilmez bir parcasidir. Birey, gelisimini tamamlamasi i¢in
dilini ve kiltlriinii gelistirecek saglikli bir ¢evreye ihtiyag duymaktadir. Toplumda
bu tiir imkanlar daha ¢ok dil ve kiiltiirel olarak cogunlugu olusturan gruplar i¢in
vardir. Bu sebeple toplumdaki farkliliklar1 gézetmeyen (difference blind) bir dil
politikas1 yerine cesitliligin farkinda olan bir dil politikas1 gelistirilmelidir.
Gelistirilecek bu politikalarda yalnizca ulusal azinlik dillerini degil, gogmen dillerini

de kapsamalidir. (Keller, 1998)

Uluslararas1 hukukta azmliklik dillerinin korunmasini gerektiren diger bir
temel dayanak ise lengiiistik cesitliliktir. Lengiiistik ¢esitlilik dayanaginin insan
haklarindan degil dogrudan dilin varligindan ve tipki biyolojik cesitlilik gibi dilin
cesitliliginden gelmektedir. Tarihsel siirecte olusturulan bilgi birikiminin aktarilmasi

icin 6nem arz etmektedir. (Skutnabb-Kangas, 2002)

43



Robert Dunbar, Uluslararas1 Hukuk’ta dillerin korunmasinin kapsamini ve

diger alanlarla irtibatin1 su bagliklar altinda anlatmaktadir. (2001)

— Ayrimcilik yapmama,
— Koruma ve asimile etmeme,
— Temel hak ve ozgiirliiklere tam erigim: Adil yargilanma hakki, Fikir

hiirriyeti, Toplanma ve dernek kurma hakka.

Uluslararasi Hukuk Mevzuati

Azmlik dillerine iliskin Uluslararast Hukuk mevzuat1 iki farkli kategoride
degerlendirilmektedir. Birinci kategoride lengiiistik toleransa yénelik Ikinci Diinya
Savasi sonrasinda imzalanan uluslararas1 metinler ve ikincisi azinlikliklara yonelik

pozitif ayrimcilik yapilmasina yonelik maddeler bulunduran metinler. (Dunbar,

2008)

Insan Haklar sozlesmeleri cercevesinde azinlik dili haklarini lengiiistik toleransla

aciklayan uluslararas: metinler.

— Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesi 12

— Kisisel ve Siyasal Haklar Uluslararasi Sézlesmesi'®

Aznlk dinlerine yéonelik pozitif ayrimcilik yapilarak korunmasint hedefleyen

Uluslararast Metinler

— AGIT Kopenhag Deklarasyonu™

12 Universal Declaration of Human Rights

3 International Covenant on Civil and Political

Rights

% Document of the Copenhagen Meeting of the Conference on the Human Dimension of the CSCE
(the “Copenhagen Declaration”)
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— Birlesmis Milletler Ulusal Veya Etnik, Dinsel Veya Dilsel Azinliklara
Mensup Olan Kisilerin Haklarina Dair Bildiri

— Avrupa Konseyi Ulusal Azinliklarin Korunmasi Cergeve Sozlesmesi,
Council of Europe Framework Convention for the Protection of
National Minorities - the Framework Convention *°

— Bolgesel ve Azinlik Dilleri Avrupa Sart1*

> Council of Europe Framework Convention for the Protection of National Minorities - the
Framework Convention
18 European Charter for Regional or Minority Languages

45



Gocmen Dillerine Yonelik Mevzuat

— Gogmen Isci Hukuki Statiisii Hakkinda Avrupa Sézle§mesi17

1977 yilinda Avrupa Konseyi biinyesinde imzalanan antlagma gé¢men isgilerin
hukuki haklar1 iizerine yapilmis 6ncii antlasmalardan biridir. Imzac1 devletlerarasinda
Tirkiye’de bulunmaktadir.  Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nin 1979 yilinda

antlagsmay1 uygun bulmustur.

Gocmen iscilerin yolculuk, oturma izni, c¢alisma izni, saglik haklari, Aile
birlesimi haklar1 gibi temel konular antlasmada genis bir ¢ergevede yer almaktadir.
Antlasmanin  Gé¢men Iscinin  Anadili Ogretimi bashkli 15. Maddesi, imzaci

devletlere, gogmenlerin anadili egitiminde tedbir alma zorunlulugu getirmektedir.

Madde 15 “Akit taraflar, yapilacak orta/k bir anlasma ile
goemen is¢ilerin ¢ocuklarina, baska Ogretiler arasinda, anadil
Ogretilmesi i¢in ©zel kurslar diizenlenmesi konusunda harekete

gececeklerdir.”

— Tiim Gogmen Iscilerin ve Aile Fertlerinin Haklarimn Korunmasina Dair

Uluslararasi LS'O"Zlesmel8

Uluslararas1 hukukta imzalanmis gd¢menlere iligkin baslica antlagsmalardan
biridir. 1990 yilinda Birlesmis Milletler biinyesinde imzalanmis fakat 2003 yilinda
yirtirliige girmistir. Tirkiye‘nin 1999 yilinda imzaladigr antlagmayr ve Tiirkiye

Biiyiik Millet Meclisi 2004 yilinda uygun bulmustur.

" European Convention on the Legal Status of Migrant Workers
18 United Nations Convention on the Protection of the Rights of All Migrant Workers and Members of
Their Families
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Antlasmanin Kayitli ve Kurallara Baglh Durumda Bulunan Gég¢men Isciler ve
Aile Fertlerinin Diger Haklar: baslikl 4. bolimiinde Madde 45, 3 ve 4. Bendinde

gdcmenlerin anadil haklarina iliskin ifadeler yer almaktadir.

“Madde 45 (3) istihdam Devletleri, gd¢men iscilerin cocuklarmin
anadillerini ve kiltiirlerini  6grenebilmelerini  kolaylastirmaya gayret
gosterirler. Orijin devletler de bu amag icin olanaklar Olciisiinde isbirligi

yaparlar.

Madde 45 (4) Istihdam Devletleri, gerektiginde orijin Devlet ile isbirligi
halinde gé¢men iscilerin ¢ocuklarinin anadil egitimleri i¢in 6zel programlar

saglayabilirler.”

— 25 Temmuz 1977 Tarihli AB Direktifi ( 77/486/EEC) Gég¢men Iscilerin

Cocuklarimin Egitimleri

Avrupa Ekonomik Toplulugu biinyesinde yaymlanan ve bugiinkii biitiin AB iiye
tilkeler i¢in baglayiciligi olan direktif, AB iiye {ilkelerinin gd¢men iscilerin
cocuklarma orijin iilke dil ve kiltiriinii 6gretecek c¢alismalarda bulunma

yikiimliiligl getirmektedir.
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2.2.4. Gocmenlere Yonelik Dil Politikalar

Yagmur (2005) gogmen dili politikalarin1  dort  farkli  sekilde
tamimlamaktadir;  ¢ogulcu, medeni (civic), asimilasyonist ve etnik ideolojiler.
Cogulcu yaklasimda Kanada ve Avusturalya gibi lilkeler gé¢men dillerine biiyiik
onem vermekte ve aktif bir sekilde gogmenlerin anadillerini 6grenmelerine destek
olmaktadiAmerika Birlesik Devletleri ise Medeni (civic) ideolojiler modelinde
gdcmenlerin ev sahibi topluma uyumunu bekler ve gog¢menlerin kendi dil ve

kiiltirlerini koruma konusunda ne onlara engel olur ne de destek verir.

Asimilasyonist ideoloji ise dilsel olarak azinliklarin ¢ogunlugu olusturan
toplum icinde eritilmesini hedefler.Harmuth Esser ise benzer bir sekilde bu
politikalar1 kisith ¢ift dillilik, tek dilli ayrigma, asimilasyon ve yetkin ¢ift dillilik

olarak dorde ayirmaktadir. (Bkz. Tablo 5) (2006)

Tablo 5 Go¢gmenlere Yonelik Dil Politikalar

Ulkeye Uyum
Evet Hayir
Evet Yetkin Ciftdillik Tek Dilli Ayrisma
Etnik Gruba
Uyum Asimilasyon/Tek  dilli -
Hayir Kasith Tek Dillilik
asimilasyon
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Asimilasyonist politika yiiriiten iilkeler ortiilii veya agik bir sekilde cok
dilliligi reddeder ve gogmenlerin kdken dillerini unutmalarini ister. Bu politikalar iki

stratejiyle yiritiiliir; (Yagmur, 2005)

1- Yasaklama, Gérmezden Gelme Stratejisi: Kamusal alanda ve egitimde

azinlik diline yer vermemek.

2- Deger Azaltma Stratejisi: Azinlik dilinin beseri sermaye ve akademik

olarak degersiz oldugunu hissettirmek.

2.3. Tiirkiye’nin Yurtdis1 Vatandaslara Yonelik Dil Politikasi

2.3.1. Hukuki Mevzuat ve Ilgili Kurumlar

a) Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi

Bilindigi lizere normlar hiyerarsisine gore en iist kanuni metin olan Anayasa
bir lilke idaresinin temel ilkelerini kapsamaktadir. Bunun birlikte 1982 TC Anayasasi
dogrudan yurtdiginda yasayan vatandaglarma atif yapan 62. Maddesiyle, Tirkiye
niifusunsun % 8-9’nu olusturan yurtdis1 vatandaslarin {ilke idaresinde 6zel bir yerinin

oldugunu gostermektedir.
MADDE 62-

Devlet, yabanci iilkelerde calisan Tiirk vatandaslarinin aile birliginin,
cocuklarinin egitiminin, kiltiirel ihtiyaglarinin ve sosyal giivenliklerinin
saglanmasi, anavatanla baglarinin korunmasi ve yurda donislerinde

yardimci olunmasi i¢in gereken tedbirleri alir.
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llgili madde incelendiginde Tiirkiye Cumbhuriyeti yurtdisinda yasayan
vatandaslarin egitim, sosyal gilivenlik ve birtakim diger kiiltiirel haklarin1 anayasal
giivence altina almistir. Bu sebeple Tiirkiye’deki vatandaslarina bu hizmetleri sunan
kurumlarin kanunlarinda yurtdisi vatandaglara yonelik tedbirlerin alinmasi igin

ibareler yer almaktadir.

b) Milli Egitim Bakanhg

Yurtdist Vatandaglarin Tiirk¢e egitiminden birinci derece sorumlu olan
Bakanlik’ta bu gorev Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitilmektedir. Ilgili genel miidiirliigiin kanununda bu gorev su sekilde

belirtilmektedir;

Yurtdiginda bulunan vatandaslarimizin ve ¢ocuklarinin; dncelikle milli
ve kiiltiirel kimliklerini koruyucu, yasadiklar1 toplumla uyum i¢inde
olmalarim1 saglayici ve egitim diizeylerini yikseltici Onlemler almak,
bulunduklar iilkenin egitim imkéanlarindan verimli bir sekilde yararlanmalari
bakimindan gerekli egitim ve Ogretim hizmetlerini yiriitmek, yurda
doniiglerinde egitim sistemimize uyumlarini saglamak amaciyla gerekli

tedbirleri almak.*®

Bu birimin koordinatorliigiinde Milli Egitim Bakanligi yurtdisinda Tiirkce
derslerinde okutulacak miifredatin belirlenmesi ve materyallerinin olusturulmasindan
birinci derece sorumlu kurumdur. 4. Bolimde yer alan Tiirk¢e derslerinde Milli
Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplart

kullanilmaktadir.

19 http://abdigm.meb.gov.tr/wwwi/gorevlerimiz/icerik/18
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Milli Egitim Bakanlig1 ayni zamanda Bakanliklararas: Kiiltiir Komisyonu
tarafindan atanacak dgretmenlerin se¢im ve atama islemlerini yiiriitmektedir. Seg¢ilen
O0gretmenlerin oryantasyon programini hazirlayan Milli Egitim Bakanligi aym
zamanda bu Ogretmelerin yurtdisindaki 6zliikk islemlerini yiiriitmektedir. Yurtdisina
atanan bu Ogretmenler Milli Egitim Bakanlhigi’nmin yurtdisi teskilati olan Egitim

Miisavirlikleri ve Ataselikleri koordinasyonunda gorev yapmaktadir.

c) Dusisleri Bakanhg

Disisleri Bakanligi’'nda yurtdis1 vatandaslara iliskin konulara Konsolosluk
Isleri Genel Miidiirliigii biinyesindeki Yurtdis1 Yasayan Vatandaslar ve Emlak Genel
Midir Yardimciligr ilgilenmektedir. Bu genel midir yardimciliina daire
bagkanliklar1 Bakanligin ihtiyacina gore degisiklik gostermekle birlikte farkl

bolgelerdeki Tiirk Vatandaslarina iliskin hususlarla ilgilenmektedir.

Disisleri Bakanlig1 dogrudan yurtdis1 vatandaslarin Tiirkge egitimine yonelik
bir hizmet sunmamaktadir. Vatandaslarimizin bulundugu iilkelerle gerekli
girisimlerde bulunarak Tiirkge derslerinin diizenlenmesi konusunda gorevlidir.
Disisleri Bakanligi koordinasyonunda gerceklestirilen konsolosluk istisareleri
toplantilarinda  vatandaslarimiz  anadillerinin ~ korunmasina iligkin  konular

goriismelerin dnemli bir pargasini olugturmaktadir.

d) Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanhg (YTB)

Yurtdisinda yasayan vatandaslara ve tarihsel siire¢ icerisinde birlikte
yasadigimiz soydas ve akraba topluluklara yonelik bir politika gelistirilme
zorunlulugu  neticesinde kamu  diplomasisi ve diaspora  politikasinda

kurumsallasmaya neticesinde 1992 yilinda TIKA ve 2010 yilinda YTB kurulmustur.
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YTB kurulus kanunu geregince dogrudan yurtdisindaki vatandaglara yonelik
caligmalar yiiriitmekte ve mevcut kurumlarin ¢alismalarini koordine etmektedir. YTB
kurulus kanununun Yurtdis1 Vatandaslar Daire Baskanliginin gorev ve yetkilerinin
anlatan 8. Maddesi Baskanliga yurtdisi vatandaslara yonelik 6z Kkiltiirlerine
korumalarina yardimci olacak ve Tiirkiye’yle baglarimi giliclendirmeye yonelik

caligmalar yapmakla gorevlendirmektedir.

Madde 8.

a) Yurtdisinda yasayan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinin, kaybettirme hélleri
disinda vatandagliktan ¢ikmis olanlarin ve 29/5/2009 tarihli ve 5901 sayili Tiirk
Vatandagligi Kanununun 28 inci maddesi geregi Tiirk vatandaglarina taninan
haklardan aynen yararlananlarin, iilkemizle sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
baglari1 muhafaza etmeleri ve gelistirmeleri icin gerekli ¢aligmalarin ilgili

kurumlarla esgiidiim i¢inde yapilmasini saglamak.

¢) Yurtdisinda yasayan vatandaglarin ve kaybettirme halleri disinda vatandagshiktan

¢ikmis olanlarin, 6z kiiltiirlerini kaybetmeden toplumsal hayata katilmalari i¢in
bilinglendirme faaliyetlerini yaparak veya yaptirarak, yasadiklari {ilkelerle
uyumlu bir hélde varhiklarini siirdiirmelerini teminen, gereken her tiirlii
calismalarin ilgili birimler, mesleki yapilanmalar ve sivil toplum kuruluslariyla

birlikte yapilmasim saglamak

5978 sayili Baskanlik Kurulus Kanunu dogrudan Tiirk¢e Ogretimine iliskin
ifadelere yer vermemektedir. Bununla birlikte Tiirkge yurtdisi vatandaglarin Tiirkge
ogrenimine iliskin yapilacak calismalar yukarida yer alam maddelerdeki hususlar
agisindan son derece Onemlidir. Yurtdist vatandaslarin hem 06z kiiltiirlerini
korumalar1 hem de Tiirkiye ile olan baglarin1 giliglendirmeleri anadillerine yonelik

yetkinliklerinin devam ettirilmesiyle miimkiindiir.
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Desteklenen Projeler

YTB gorev alanina giren konularda hem dogrudan proje destekler vermekte
hem de gerekli idari veya yasama iglemlerinin yapilmasi i¢in koordinasyon gorevini
yerine getirmektedir. Yurtdis1 vatandaslara yonelik hedefleri olan ve YTB tarafindan
desteklenen projelerin yaklasik % 50°si Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiiri egitimine yonelik

projelerdir.

Okul Oncesi Egitimde Cift Dillilik

3-6 Haziran 2011 tarihinde Okul Oncesi Egitimde Cift Dillilik-Cok
Kiiltiirliliik baslhikl calistay yapilmistir. Bu calistayin sonug bildirgesi dogrultusunda
desteklenecek projelerde okul 6ncesi donemdeki cocuklarin hem Tiirk¢e’yi hem de
bulundugu ilke dilini birlikte gelistirebilecegi egitim programlarina Oncelik
verilmesine karar verilmistir. Buna gore okul oncesinde cift dilliligi hedefleyen
materyallerin ~ gelistirilmesi ve egiticilerin  yetistirilmesine yonelik projeler

desteklenmistir.

Bununla birlikte basta Almanya olmak iizere ¢esitli lilkelerde okul 6ncesinde
cocuklarin Tiirk¢e bilgilerinin artirmay1 hedefleyen anaokullarinin kurulmasi bizzat
desteklenmisti. 3. Boliimde anlatilan Lalezar Anaokulu bu okullarin basinda

gelmektedir.

Destek Okullarinda Tiirkce Dersleri

Bagkanlik tarafindan desteklenen projelerde goriilen ikinci baslik 4. Boliimde
incelenen destek okullarina yonelik verilen projelerdir. Bu projelerde hedef okul
derslerine yardim amagli yapilan kurslarda aym1 zamanda Tiirkce Ogretimi

yapilmasidir.
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Egiticilerin Egitimine Yonelik Proje Destekleri

4. ve 5. Boliimde yer alan Destek Okullar1 ve Segmeli Tiirk¢e derslerine bazi
iilkelerde mahallen oOgretmen gorevlendirilmektedir. Baskanlifimizca bu yonde
desteklenen projelerde mahallen gorevlendirilen 6gretmenlerin gogmenlere yonelik

anadil egitimi, iki dilli egitim vb. konularda yeterliliklerinin artirilmasina yoneliktir.

Baskanhgimiz Koordinasyonunda Yiiriitiillen Calismalar

Okul Oncesi Egitimde Cift Dillilik

Yukarida da belirtildigi gibi Baskanligin Tiirk¢e egitimi konusunda yaptig1 ilk
caligma ilgili kamu kurumlar1 ve akademisyenlerin bir araya geldigi Okul Oncesi
Egitimde Cift Dillilik-Cok Kiiltiirliiliik ¢alistayidir. Bu calistay neticesinde alinan

kararla asagidaki gibidir.

1. Dil egitimi ve Ogretimi konusu ailenin egitimini de kapsayan bir siiregtir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin dil gelisiminde aileler, 6zellikle anneler ¢ok biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bu sebeple Almanya genelinde ailelere yonelik farkindalik olusturma
hareketi baslatilmali ve dilin gelisimi, ¢ok dillilik ve okul 6ncesi egitimin 6nemi gibi
konularda konferanslar, aile ziyaretleri vb. etkinlikler gergeklestirilmelidir. (Aile

Egitimi)

2. Tiirkiye kokenli gd¢menlerin yogun olarak yasadigi bolgelerde, ¢ocuklari
hem Orgilin egitime hazirlayan hem de anadillerini ve kiiltiirel degerlerini koruyup
gelistirecekleri imkanlar sunan okul 6ncesi egitim kurumlarmin yayginlagsmasi tesvik

edilmelidir. (Cok dilli- Cok Kiiltiirlii Anaokullarr)

3. Almanya’daki STK’lara, egitimci ve isadamlarina yonelik bu alanda faaliyet

gostermelerini tesvik edici konferans ve toplantilar diizenlenmelidir.
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4. Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 ortam, yas ve gelisimleri goz Oniinde
bulundurularak her iki dil ve kiiltiiri dikkate alan egitim materyalleri

gelistirilmelidir. (Materyal Gelistirme)
a. 0-3 yas aras1 ¢ocuklara yonelik aileler igin Tiirk¢e materyaller,

b. 3-6 yas arasi ¢ocuklar icin her iki dili ve kiiltiirel degerleri dikkate alan okul

Oncesi egitim materyalleri,

C. Tiirklerin ~ yogun olarak yasadiklar1  bolgelerde bu  materyallere

ulasabilecekleri kiitiiphaneler,

5. Aileleri bilinglendirmek i¢in anadil ve egitim konusunda bazi materyaller ve
egitici bilgi kitleri hazirlanmali ve bu kitlerin sadece mevcut ailelere degil potansiyel
ebeveynlere (aile birlesimi ile yurtdisina gidecek genglere) dagitilmalidir. (Bilgi

Kitleri)

6. Uluslararas1 Orgiitlerle (UNICEF vb.) ne gibi isbirligine gidilebileceginin

arastirilarak bu yonde adimlar atilmalidir.

7. Tiirkiye kokenlilerin yogun olarak yasadigi bolgelerde faaliyet gosteren
biiylik sosyal yardim kuruluslartyla (Der Paritatsiche, AWO vb.) anlagarak bu
kuruluglara ait anaokullarinda c¢ocuklarin anadilini ve kiiltiiriinii dikkate alan

programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasi saglanmalidir. (Paket Programlar)

8. Cocuklarin ve ailelerin faydalanabilecegi, anaokulu egiticilerinin yontem ve
materyallerini paylasacaklar1 Tirkge-Almanca Web portali ve interaktif medya

uygulamalari gelistirilmelidir. (WEB Portali ve Interaktif Uygulamalar)
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9. Gerekli ihtiya¢ analizlerinin yapilarak Tiirkiye kokenli 6grencilerin
anaokullarinda egiticilik meslegine ¢esitli kanallarla (burs vb.) 6zendirilmeleri

saglanmalidir.

10. 2013 yilinda 1-3 yas aras1 ¢ocuklara kreslerde (krippe) yer hakki verilecektir.
Bu hak Almanya genelinde 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in daha 6nceden taninmis olup
onlimiizdeki siirecte oldukca fazla anaokulu egiticisine ihtiyag duyulacaktir. Bu
cercevede bu alanda ¢alisacak Tiirkiye kokenli egiticilerin ¢ok dillilik ve ¢ok

kiiltiirliilik konusunda egitilmeleri saglanmalidir. (Egitici Egitimi)

11. Bu alanda faaliyet gosteren kisi, kurum ve kuruluslara ¢ok dillilik ve ¢ok
kiiltiirliiliik konusunda rehberlik ve danigsmanlik hizmeti sunacak olusumlarin
kurulmasi ve bu sayede bir bilgi ve iletisim aginin olusturulmasi saglanmalidir. (Ag

Olusturma)

Yurtdisi Tiirkce Egitimi Kurumlararas: Koordinasyon Toplantisi

Ocak ve Nisan aylarinda yapilan toplantilarla Tiirkiye’de yurtdist
vatandaslarin Tiirk¢e egitimi konusunda katki saglayabilecek kurumlar toplanmis ve
asagidaki kararlar alinmistir. Buna gore ilgili kurumlar arasinda farkli ¢alisma

gruplari olusturulmustur.

Yurtdisindaki vatandagslarimiza Tiirk¢e ogretimi oncelikli olarak;

— Diasisleri Bakanligi,
— Milli Egitim Bakanligi,
— Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi,

— Yunus Emre Enstitiist
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gibi kurumlarimizin goérev ve sorumluluklar arasindadir. Diger kurumlarimizin

da gerekli gordiigii takdirde katkilar1 aranacaktir.

Toplanti sonunda alinan kararlarin faaliyete doniistiiriilmesi icin asagidaki

calisma gruplart olusturulacaktir.

a) Miifredat Gelistirme Calisma Grubu: Yurtdisindaki vatandaslarimiza Tiirkge
Ogretimi i¢in yapilacak miifredat calismalari Yunus Emre Enstitiisii’niin
sorumlugunda yapilacaktir. Basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak tizere diger kurumlar

gerekli katkiyr saglayacaktir.

b) Egiticilerin Egitimi: Mevcut Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir Komisyonu veya
mahallen gorevlendirilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenlerinin yeterliliklerinin
artirnlmas1 amaciyla Milli Egitim Bakanligi’'nin sorumlulugunda calismalar

yiiriitiilecektir.

c) Web Portali ve interaktif Uygulamalar Calisma Grubu: Hazirlanacak
miifredatlar uygun, ¢ocuklarin ve ailelerin faydalanacag:i ¢ok dilli materyallerin ve
uygulamalarin gelistirilmesi amaciyla MEB Yenilik Ve Egitim Teknolojileri Genel

Midiirligii sorumlulugunda ¢aligmalar yiiriitiilecektir.

d) Tiirk¢enin Anadil ve Secmeli Dil Dersi Olarak Okutulmasi1 Calisma Grubu:
Disisleri Bakanligimizin onciiliigiinde ikili ve ¢oklu goriismelerde konu oncelikli

olarak ele alinip ilgili tilkelerle isbirligine gidilmenin yollar1 aranacaktir.

e) Aileler ve STK’larin Bilin¢lendirilmesi Calisma Grubu: Yurtdis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Bagskanligi onciiliigiinde Tiirkge Egitimi  konusunda

bilinglendirici ¢alismalar yapilacak ve bu amaci giiden projeler desteklenecektir.
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6- Yurtdisinda egitim almis Tirkgce ve Tirk Kiltiirii dersleri verebilecek
kisilerin sozlesmeli olarak istihdam edilebilmesi amaciyla gerekli mevzuat
degisikliklerinin yapilmasi i¢in ¢calismalar yliriitiilecektir. Yurtdiginda sosyal bilimler
boliimlerinden mezun genclerimizin Tiirkiye’de formasyon alarak bu iilkelerde
gorevlendirilmesi i¢in “Uluslararas1 Tiirkce Ogretmenligi” projesi gibi bir proje

baslatilacaktir.

7- Genglerimizin Tiirkcelerini gelistirebilecekleri ortamlar saglamak amaciyla

kiiltiir gezileri ve Tiirk¢e yaz kamplar1 benzeri projeler baslatilacaktir.
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3. BOLUM

OKUL ONCESi DONEMDE GOCMEN DiLi EDiNiMi VE OGRETIiMi

3.1.Cift Dilli Cocuklarda Dil Edinimi

Dil basta diisiinme, hatirlama, kavrama, algilama gibi biligsel siireglerin
onemli bir 6gesidir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren bulunduklar1 toplumlarin
dilini belli bir siire icerisinde edinmektedir. Bu siire baz1 faktorlere bagl olarak her
bir ¢ocuga gore degismektedir. Bu faktorler arsinda Aile’nin egitim durumu,

cocugun fizyolojik gelisimi gibi unsurlar yer almaktadir. (Yazici & Temel, 2011)

Cift dilli cocuklarda ise ¢ocuk sosyal etkilesimleri sonucu birden fazla dile
muhatap olmaktadir. Tek dilli cocuklara benzerlik gostererek iki dilli sosyal ¢evrede
yetisen ¢ocuklar “algi, dikkat, bellek, muhakeme ve problem ¢6zme gibi” becerileri
kullanarak dili edinirler. (Yazici & Temel, 2011)) iki dillilik iizerine yapilan
caligmalar genel olarak sosyolojik iki dillilik iizerine yapilmaktadir. Cocuklarin
erken yasta yabanci bir dil edinmesi bu kapsamin iginde yer almamaktadir.(Perani

vdgr., 1998)(Berry, 1997)

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren tiim sesleri ¢ikarabilmektedir. Zaman
gectikce bunun yerine etrafinda duydugu sesleri taklit ederek dil edinimi siirecine
devam eder. Iki dilli cevrede yetisen cocuklar ise farkli dillere maruz kaldiklarinda
her iki dili eszamanli olarak edinmeye baslar. Sonu¢ olarak iki dile maruz kalan
cocuklar tek dile maruz kalan cocuklarla ayni siirecten gecerek dil edinimlerini

tamamlamaktadir. (Perani vdgr., 1998)

Iki dilli sosyal g¢evrede yetisen cocuklar her iki dilde de etkin bir sekilde

kullanabildikleri gibi, dillerinin birini digerinden daha etkin bir sekilde edinebilirler.
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Bir dile maruz kalma siiresinin veya bir de etkilesim kurdugu kisi sayisinin daha
fazla olmasi ¢ocugun iki dilden birine daha yetkin olmasina sebep olmaktadir.

(Watson'dan aktaran: Yazici & Temel, 2011)

3.1.1. Cift Dilliligin cesitleri

Biitiin aileler ve toplumlar benzer farkl etnik ve dil yapisina sahip olabilecegi
icin iki dili ¢ocuklarinda dile maruz kaldiklar1 sosyal ¢evreye ve aileye gore farkli
boliimlere ayrilmaktadir. Cift dilligi bu sekilde farkli boliimlere ayrilmasi Susanne
Romaine tarafindan yapilmistir. Romaine’ye gore cift dillilik 6 farkli sekilde olabilir.

(Romaine, 1994)

a. Bir Insan Bir Dil
Ebeveynler: Ebeveynler farkli anadillere sahipler ve diger dile belli bir seviyede

hakimdirler.

Toplum: Ebeveynlerden birinin dili toplumdaki hakim dildir.

Strateji: Ebeveynler dogustan itibaren ¢ocukla kendi anadillerinde konusurlar.

b. Dominant olmayan Ev dili- Bir dil bir yasam alani

Ebeveynler: Ebeveynler farkli anadillere sahiptir.

Toplum: Ailelerden birinin dili toplumdaki hakim dildir.

Strateji: Ebeveynler ¢cocukla hakim olmayan ev dili ile konusurlar. Ev disinda ise

(6zellikle kreste) cocuk tamamen baskin dile maruz kalir.

C. Toplum destegi olmayan Baskin olmayan Ev dili

Aile: Ebeveynler ayni ana dile sahiptirler.
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Toplum: Toplumdaki Baskin dil Ailenin dili degildir.
Strateji: Ebeveynler ¢ocukla kendi anadillerinde konusurlar.

d. Baskin Dil olmayan Iki dilli aileler

Aile: Ebeveynler farkli anadillere sahiptir.
Toplum: Baskin dil her iki dil de degildir.
Strateji: Her bir ebeveyn ¢ocukla kendi dili ile konusur.

e. Yerli Olmayan Aileler:

Aile: Ebeveynler ayni dili paylasir.
Toplum: Baskin dil Ebeveynlerin dilidir.
Strateji: Ebeveynlerden biri cocugu kendi dili olmayan dilde konusur.

f.  Cift Dilli Toplumlarda Cift Dilli Aileler

Aile: Ebeveynler ¢ift dillidir.
Toplum: Toplumun bir kismu ¢ift dilli olabilir.

Strateji: Aileler code switch yapar ve dilleri karistir.

3.2. Cift Dilli Egitimde Aile i¢i Yontemler

Bir onceki ¢ift dillilik ¢esitlerine bakilmaksizin aile i¢i en iyi yontem ¢ocugun
iki dile de diizenli bir sekilde maruz kalmasidir. Maruz kalma siiresi ve hangi
alanlarda hangi dile maruz kalacagi ailenin tercih edecegi bazi metotlar mevcuttur.

Bunlar;

— Bir Insan Bir Dil Yontemi

— Bir Dil Bir Alan Yontemi
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— Yer ve Zaman Modeli

— Es Zamanl Ogrenme (Karisik Ogrenme)

Bir insan Bir Dil Yontemi

Ik olarak 1902 yilinda Fransiz dil bilimci Maurice Gramont tarafindan bu
tanim ortaya konulmustur. Bu sebeple Grammont Presibi 0 olarak da bilinmektedir.
Daha sonra Fransizca’dan diger dillere “bir kisi bir dil” veya “bir ebeveyn bir dil”
(Orn: ing. One Person One Language, One Parent One Language; ) seklinde
dogrudan tercime edilmistir. Maurice Gramont’a gore ilk bastan iki dili de
O0grenmeye baslayan ¢ocukta code switch ve diger karisikliklarin Oniine gegilmesi

saglanacaktir. (Barron-Hauwaert, 2004)

1908 yilinda kendisinde cift dilli ¢ocugu hakkinda tavsiye isteyen bir
arkadasina asagida verdigi cevap metodun ilk tanimlamalarindan biri olarak kabul

edilmektedir.

“Cocuga hicbir sey Ogretilmesine gerek yok.
Konusulmas1 gerektiginde iki dilden 6grenmesini istedigin dilde
onunla konus. Fakat anahtar nokta, her brin dilin farkli bir kisi
tarafindan temsil edilmesi gerekiyor. Ornek olarak sen yalnizca
Fransizca kons Annesi ise Almanca. Rolleri asla degistirmeyin. Boyle
yaptiginiz takdirde iki dili hi¢ zorlanmadan ve herhangi bir egitime
gerek duymadan oOgrenecektir.” (Gramont’tan aktaran (Barron-

Hauwaert, 2004)
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Modelin Avantajlari:
Bu modelin ¢ocuklar icin en biiyilk avantaji hem toplum dilini hem de
anadilini paralel olarak edinmesi sonucunda toplumsal alanda ve genis aile ¢evresiyle

daha iyi bir iletisim kurmasini saglar.

Esnek bir model olan Bir Dil Bir Insan Modelinde eger ebeveynlerin her ikisi
birbirinden ve toplumdan farkli bir anadile sahipse anne baba kendi anadilleriyle
cocukla konusurlar. Toplum dilini ise ¢ocuk egitim, kamusal alan vb. aile dis1

ortamlarda 6grenerek ti¢ dilli bir sekilde yetisebilir. (Pearson, 2008)

Modelin Zorluklar: ve Dezavantajlart
Pearson’a gore cocuklarin dil edinimi siirecinde iki dili saglikli bir sekilde
ayirt edip ve kullanabilir. Bununla birlikte ailenin dil kullanim diizeyine bagli olarak

cocuk bu iki dili kullanirken diller arasinda karigiklik yasayabilir. (2008)

Ikinci bir zorluk gdgmen dilini kullanan ebeveynin gocukla gegirdigi siire az
oldugu takdirde, cocuktaki anadil diizeyi toplum diline nazaran yeterince

gelismeyecektir. (Hicks, 2013)

3.2.1. Bir Dil Bir Alan Modeli (Evde Azinhk/Gé¢men Dili
Modeli)

Evde Go¢men Dili Modeli daha ¢ok her iki ebeveynin ayni dili konustugu ve
ailenin dilinin toplumdaki baskin dilden farkli oldugu ailelerde kullanilmaktadir. Bu
modelde her iki ebeveynin cift dilli oldugu kabul edilir. Aile ¢ocuguyla evde kendi
diliyle konusur. Toplumsal hayatta ise ¢ocuk iilkede baskin olan dile maruz kalir.
Egitim, genis aile ve toplumsal diger araglar ¢ocugun baskin olan dile maruz kalma

stiresini belirler. (Cunningham-Andersson & Andersson, 1999)
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Gogmen ailelerin kendi dillerini kullanmalar1 uzun bir siire olumsuz olarak
degerlendirilmistir. Bunun sebebi olarak evde anadiline maruz kalan ¢ocuklarin iilke
dilinde tam olarak yetkinlik kazanamamalar1 olarak gosterilmektedir. Artik anadilin
ikinci dil edinme ve Ogrenme silirecine katkilar1 daha net bir sekil ortaya

koyuldugundan akademisyenler tarafindan bu yontem Onerilmektedir. (Pearson,

2008)

a. Modelin Avantajlari:

Bir dil bir alan dili modelin en belirgin avantaji ¢cocuk hem kendi bireyleriyle,
hem genis ailesiyle hem de orijin iilkedeki yakinlartyla daha saglikli bir iletisim
kuracaktir. Bu modelde anadile maruz kalma siiresi bir dil bir insan modeline gore
daha fazladir. Bu da anadildeki yetkinligini kelime dagarcigini olumlu etkileyecektir.
Sonug olarak bu modelde yetistirilen bir cocuk diger modellere kiyasla anadilini daha
iyi konusacaktir. (Cunningham-Andersson & Andersson, 1999) Ayni zamanda
cocugun evde ebeveynlerle ayni dili konusmasi, ailenin bagka bir baskin dilin oldugu

bolge veya iilkeye gittiginde avantaj saglayacaktir. (Pearson, 2008)

Bu modelin aileler tarafindan tercih edilmesinin bir diger sebebi, ev disinda
iilke diliyle cocukla iletisim kurma imkani vermesidir. Bazi aileler yalnizca
toplumsal alanda da anadilde konusmaya tercih etmekle birlikte de bu modelin
verdigi toplumsal alan da iki dili de konusma esnekligi biiyiikk bir avantaj

saglamaktadir.
Modelin Dezavantajlari ve Zorluklari:

Ulke dilinin egitim, medya ve kamusal alandaki baskinligi neticesinde

cocugun dil tercihi ailenin istekleri disina ¢ikabilmektedir. Bu sebeple cocugun ev
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ortaminda baskin dili kullanma egilimi artabilmektedir. (Cunningham-Andersson &

Andersson, 1999)

3.2.2. Diger Modeller

En yaygin kullanilan yukaridaki iki modelin yan1 sira Yer ve Zaman Modeli
ve Es Zamanli Ogrenme (Karisik Ogrenme) modelleri de ebeveynler tarafindan

kullanilmaktadir.

Yer ve Zaman Modelinde aile okul oncesi egitim kurumlariyla da isbirligi
halinde dilin kullanildig1 zaman veya mekani ikiye ayirir. Zaman olarak sabah bir
dilde, 6gleden sonra ikinci dilde iletisim kurulur. Ayn sekilde birinci hafta anadilde
yapilan sosyal kiiltiirel caligmalar ikinci bir hafta farkli mekanlarda toplum dilinde
yapilir. Bu modelde bazi aileler zaman degisimini birer yillik farkli sehir ve

bolgelerde yasamak seklinde gergeklestirmektedir. (Pearson, 2008)

Eszamanli Ogrenme Modeli belirgin bir sekilde tanimlanmasi yapilmamakla
birlikte, ailenin ¢ocukla iletisim i¢in konuya gore farkli bir dilde konustugu modeldir.
Bu modeli kullanan aileler aile i¢i konular1 anadilde, okul veya toplumla ilgili

konular tilke dilinde konusurlar. (2008)

3.3. Cift Dilli Okul Oncesi Egitimi Kurumlar

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim modelleri birden ¢ok dile veya kiiltiire sahip
azinlik (veya gocmen ) gruplarin ihtiyaclari géz Oniine alinarak hazirlanmistir.
Genelde dil ve Kkiiltiir olarak toplumdaki baskin gruba ait olmayan dezavantajh
gruplar (azinliklar, gé¢menler, vb.) i¢in diizenlenmistir. (Baker, 2006) Bununla
birlikte ¢ocuklarinin ikinci bir dil edinimi igin olusturulan ¢ift dilli egitim modelleri
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de mevcuttur. Tiirkiye’de biiyiik sehirlerde Almanca, Ingilizce, Fransizca egitim

yapan pek ¢ok okul oncesi egitim kurumu mevcuttur. (Rodriguez vdgr., 1995)

Cift Dilli Egitimde birden ¢ok model kullanilacagi gibi anadil ve iilke

dilindeki dil gelisimi hedefi farkliliklar gostermektedir. Cift dilli egitimde bu yonde

asagidaki gibi stratejiler izlenebilir.

Tablo 6 Cift Dilli Egitim Stratejileri (Baker, 2006)

Egitim Ogrencinin Egitim Dili Sosyal ve Lenguistik
Hedefi Anadili Egitimi diller =~ Hedefler
Dabhil Azmlik Dili Toplum Dili Asimilasyon Dominant
etme Dilde
Diller aras1 Azmlik Dili Azinlik  dilinde Asimilasyon Toplumsal
gecis cogunluk diline Dilde  Tek

gecis dillilik
Dabhil Toplum Dili Cift Dillilik, Cok dillilik Cift Dillilik
Etme Basta azilik

diline daha fazla

agirlik veriliyor.
Dilin Azmlik Dili Tek Dililik, Dilin Cift Dillilik
Korunmasi Azmlik  Dilline korunmasit ve

agirlik verilerek  cok dillilik

Gocmen ailelerin ¢ocuklarinin her haliikkarda okul 6ncesi egitim almalari
gerektigi pek ¢ok arastirma tarafindan ortaya koyulmustur. (Haskins vdgr., 2011)
Gogmen cocuklarin evdeki iki dilli ortamlarmin, okuléncesi egitim kurumlarinda
devam ettirilmesi anadilin muhafazasi ve iilke dilinin 6grenilmesinde en etkin

metotlardan biri olarak gosterilmektedir. (Konflikte, 2005)

Iki dilli ¢ocuklarin yetkin bir sekilde dil edinmeleri aile ortami disinda okul
Oncesi egitim kurumlarinda (kres, giindiiz bakimevi, anaokulu vb.) desteklenmesi

gerekmektedir. Bu konu da Lambert;

“Gelistirilen iki dilli egitim programlarinin anaokullar1 ve

ilkogretim birinci sinifta anadili ile yapilmalidir. Anadil iki dilli egitim
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programlariyla kendi basina gelisebilecek duruma getirilmelidir. Bu
yontem go¢men gruplarin kendi kimliklerinin bilincine varmalarini
saglayacaktir. Boylece kiiltliriiniin kaybolacagini diisiinen gdgmen
gruplarin da ikinci dil Ogrenimi icin olumsuz motivasyonlari

onleyecektir.” (Lambert’ten aktaran Temel ve Yazici, 1983; 102-103).

Baker (2001) okul ¢ift dilli 6ncesi egitim kurumlarini gii¢lii ve zayif modeller
olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Zayif modellerde ¢ocuk azinlik diline sahip olan
cocugun iilke diline ve kiiltiirline asimilasyonu amaglanir veya ¢ocuklar yalnizca
anadillerinde egitim alirlar. Giiglii modellerde ¢ocugun hem iki dilde hem iki
kiiltirde egitimi amaclanir. Cift dilli ve ¢ift kiiltirlii egitime uygun ortam
olusturularak ¢ocukta dengeli bir ¢ift dillilik saglanir. (Schwartz vdgr., 2010) Cift
dilli anaokullarinin dil edinimi {izerine yapilan aragtirmalar bu tiir okullara devam
eden Ogrencilerin her iki dilde de yetkinliklerini artirdiklarin1 gézlemlenmistir. Bu

kapsamda Tiirk 6grenciler igin yapilan bir aragtirma mevcut degildir.

Tiirk vatandaglar1 da bu konuda yontemler gelistirmektedirler. Heniliz bu
okullara devam eden oOgrenciler lizerinde yapilmis caligmalar mevcut degildir.
Tiirkce literatiirde bu tiir calismalara rastlanmazken Ingilizce Literatiirde bu tiir
calismalar Cinli, Hispanik, Koreli gd¢menler {izerine yogunlagmistir. Bu
caligmalardan biri de 1995 yilinda yapilan “Iki Dilli Okul Oncesi Egitimin
Ispanyolca Konusan Cocuklar’m Dil Gelisimi Uzerine Etkileri’dir”. (Rodriguez,

vdgr., 1995)

Bu arastirmada ¢ogunlugu Meksika kokenli olan 3-5 yas aras1 50 Ispanyolca

konusan ¢ocuk arasinda yapilmistir. Bu ¢ocuklarin 30°u c¢ift dilli bir anaokuluna
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devam ederken 20°si herhangi bir anaokuluna gitmemistir. Egitim programinda

Ingilizce % 30 ve Ispanyolca % 70 oraninda kullanilmistir. (1995)

Arastirma neticesinde 50 ¢ocugun tamaminin iki dilde de gelisim saglamistir.
Cift dilli anaokuluna giden ¢ocuklarin Ingilizce bilgileri daha fazla gelismistir ve
Ispanyolca ile karigiklik yasamamaktadirlar. Aym zamanda daha 6nce yapilan
caligmalara paralel olarak cift dilliligin biligsel siirece herhangi bir zararinin olmadig:

ortaya ¢ikmistir. (1995)

3.3.1. Vatandaslarimiz tarafindan kurulan Cift Dilli Egitim Okullar

Yurtdisinda Tiirk vatandaslarina yonelik okul dncesi donemde cift dillilik

amaglayan okullar1 3 farkli modele ayirabiliriz.

Cift Dilli Anaokullan

Bu model ideal olarak ¢ift dilli bir ¢ift dilli anaokullar1 girmektedir. Cift dilli
anaokullarinda uygulanacak metotlar1 iki farkli sekildedir. Birinci yontem iki farkh
dili farkl giin veya zamanlarda kullanilmasidir. Bu yontemde haftan1 bazi giinlerinde
anadilde baz1 giinlerinde ise iilke dilinde egitim yapilir. Ikinci yontemde ise iki farkl
dil icin iki 6gretmen sinifta mevcuttur ve her bir aktivite artarda iki dilde yapilir.

Tiirklere yonelik bu tiir okullar1 agagidaki okullar1 siralayabiliriz.
Kinderparadise (Berlin- Almanya)

Kinderparadise Almanya’da adli anaokulunda hem Almanca hem de Tiirkce
bilen Ogretmenler gorevlendirmekte yukarida belirtilen ikinci metotla egitim
verilmektedir. Okul yoneticileri anadil “cocuklarin ne kadar iyi anadillerine hakim

olurlarsa, Almancay1r O6grenmeleri daha kolay olur” prensibiyle anadil temelinde
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Almanca 06gretmeyi amaclamaktadirlar.”® Anaokulunda aynt zamanda Arapga,

Ispanyolca, Cekge ve italyanca egitim verilmektedir.”*

Yalnizca Tiirkce Destegi Veren Anaokullar

Bu gruba giren anaokullar1 genellikle Tiirk girisimci veya STK’lar tarafindan
kurulan {tlke dilinde egitim vermekle birlikte 6grencilere Tiirk¢e egitim destegi

saglanmaktadir. Bu destek asagidaki sekilde olabilmektedir.

— Haftada bir veya iki giin oyun saatleri
— Tiirkge konusan bir 6gretmen bulundurma

— Veya anaokulu diizeyinde belli saatler Tiirk¢e Dersleri
Lalezar Kindergarten (Mannheim-Almanya)

2014 Ocak ayinda 40 kisiye faaliyet gosteren Lalezar hem ¢ift dilli hem de
cok kiiltiirlii egitim politikas: yiirlitmektedir. Baden-Wiirttemberg Eyaleti Egitim
Bakanligi miifredatina gore egitim veren anaokulunda Tiirkge belirli saatlerde

verilmektedir.

Ulke dilinde egitim yapan anaokullarina ek olarak Tiirkce okul dncesi egitim

veren anaokullari

Bu modelde yarim giin iilke dilinde anaokuluna devam eden ¢ocuklar 6gleden
sonra farkli anaokullarindan toplanarak yalnizca Tiirk¢e egitimi veren anaokullarina
getirilmektedir. Bu ayni sekilde hafta sonu oyun gruplart seklinde diizenlenen

anaokullarini da dahil edilebilir.

2 Ayrintili Bilgi igin Bkz: http://paradiesvoegel.eu/presse/tuedesb/
21
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Bu tiirde en belirgin 6rnekler Ingiltere’de ortaya ¢ikmaktadir. Veliler kamu
fonlartyla ¢ocuklarini haftada yalnizca 15 saat anaokuluna gonderebilmektedir. Bu
sebeple Ogleden sonralar1 icin ailelerin kres, anaokulu ve giindiiz bakim evi

ihtiyaclart dogmaktadir.
Axis Egitim Vakfi (Londra — Ingiltere)

Ingiltere’de Axis Egitim vakfi biinyesindeki 5 farkli anaokulu yaklasik 200
ogrenciye bu kapsamda egitim vermektedir. Buna gore sabah Ingilizce anaokuluna
devam eden Ogrenciler 6gleden sonra yalnizca Tiirkge egitim veren bu okullara
devam etmektedir. Okullarda verilen egitim Ingilizce okul &ncesi egitime paralel

olarak gerceklestirilmektedir.
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4. BOLUM

ORGUN EGITIiM SiSTEMI iCERISINDEKiI TURKCE DERSLERI

4.1.Se¢meli Tiirkce Derslerinin Tanimlanmasi

Yurtdisindaki Tiirk vatandaslarin yogun olarak yasadigi iilkelerde g¢esitli
antlagsmalar neticesinde II. Boliimde belirtilen tanimlar ¢ercevesinde Tiirkce dersleri
verilmektedir. Bu dersler kéken dil, gog¢men dil veya toplum dil dersi adi altinda

diizenlenmektedir. (Garccea, 2002)

Bu derslerin hukuksal dayanag ilgili iilkenin i¢ hukuku veya Tirkiye’yle
karsilik yapilan egitim ve kiiltiir anlagmalarinin bir yiikiimliiliigi olabilmektedir.
Ornegin Fransa’da bu dersler 25 Temmuz 1977 tarihli Avrupa Direktifi sonrasinda

Tiirkiye’yle yapilan antlagmayla diizenlenmistir. (Akinci, 2007)

Avrupa Birligi iilkeleri gogmenlerin anadil derslerinin diizenlenmesi
i¢in ii¢ farkli yontem uygulamaktadir. Birinci yontemde dersler bizzat egitim sistemi
icerisinde diizenlenmektedir. Bu yontemde Tiirkce dersleri egitim saatleri iginde
veya disinda(Okul sonrasi veya hafta sonlar1) verilebilmektedir. ikinci modelde ise
iilke genelinde bu derslerin diizenlenmesinden ziyade bu yonde tesvik edici
politikalar 6neri diizeyindedir. Son olarak Ingiltere, Hollanda Portekiz gibi iilkelerde
bu derslerin diizenlenmesi daha ¢ok goniillii dernekler tarafindan yiiriitiilmektedir.

(Integrating Immigrant Children into Schools in Europe, 2009)
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Sekil 1 AB Ulkeleri Gé¢men Dili
Politikalari

. Merkezi sistem diizenlemeleri

|1 Oneri diizeyinde

. Genel olarak Gonulla ve 6zel

tesebbiis

Kaynak: Eurydice Raporu: Integrating Immigrant Children into Schools in Europe,

2009

AB iilkelerinde ana dil derslerinin diizenlenmesinde farkli metotlar
izlenmektedir. Fransa, Almanya gibi iilkeler go¢menlerin orijin ilkeleriyle anlagma
imzalamakta ve derslerin 6gretmen ihtiyaci orijin iilke tarafindan karsilanmaktadir.
Isvec, Norveg, Italya gibi iilkeler derslerin diizenlenmesini kendileri iistlenmekte
ayni zamanda 6gretmen gorevlendirmeyle ilgili orijin iilkeyle isbirligine gitmektedir

( Eurydice, 2009).
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Tablo 7 Ev sahibi iilkelerle imzalanan antlasmalar %

Ev sahibi iilke Koken Ulke

Belcika (Valon Yunanistan, Italya, Fas, Portekiz

Toplumu) ve Tirkiye

Bel¢gika (Flaman Yunanistan, italya, Fas, Portekiz

Toplum) ve Tiirkiye

Almanva Hirvatistan, Yunanistan, Italya,
y Fas, Portekiz, Ispanya ve Tiirkiye

Ispanya Fas ve Portekiz

Cezayir, Hirvatistan, Italya, Fas,
Fransa Portekiz, Sirbistan,  Ispanya,
Tunus, ve Tiirkiye

Liiksemburg Portekiz
Avusturya, Bosna Hersek,
Slovenya Hirvatistan, Almanya, Karadag,

Rusya ve Sirbistan

Polonya ve Litvanya gibi iilkelerde anadil dersleri bizzat orijin iilkenin
temsilciligi tarafindan diizenlenmektedir. Ingiltere, Romanya, Portekiz ve Hollanda
gibi tilkelerde herhangi bir diizenleme yer almamaktadir. (Integrating Immigrant

Children into Schools in Europe, 2009)

% Integrating Immigrant Children into Schools in Europe, 2009
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Sekil 2 Derslerin Diizenlenmesi I¢in Uygulanan
Metotlar

o

B ikili antlasmalar

| Diplomatik temsilcilikler

L
m
o
o

¥ Ev sahibi iilke
©1 Herhangi bir diizenleme yer

almamakta

‘E:;g'ﬁ i

= Veri yer almamaktadir

Kaynak: Eurydice Raporu: Integrating Immigrant Children into Schools in Europe,

2009

4.1.1. Ulkelere Gore Tiirkce-Tiirk Kiiltiirii Derslerinin Durumu

Yurtdisinda yasayan vatandaglarimizin yogun olarak yasadigi iilkelerdeki
Tiirkge-Tiirk Kiiltiirii  Derslerinin  diizenlenme sekillerini inceledigimiz zaman
Avrupa’dakine benzer bir tablo ortaya c¢ikmaktadir. Burada kastedilen Tiirklerin
1960’larla birlikte go¢ etmeye basladigi ve ekonomik olarak gelismis iilkelerdir.

Daha yeni ve gorece gegici olan Orta Asya ve Orta Dogudaki vatandaglarimiz bu

kapsamin disinda tutulmaktadir.
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a. Almanca Konusulan Ulkelerde Secmeli Tiirkce Dersleri

Tiirkce Dersleri
Ulke Secmeli Olarak MEB Taraflndan_ (_")gretnmen
Diizenlenebiliyor Goevlendirilebiliyor mu?
mu?
Evet (Kuzey-Ren Vestfalya eyaleti
Almanya Evet ogretmen gorevlendirmesini kabul
etmemektedir.)
Avusturya Evet Evet
Isvicre Evet Evet

b. Bati ve Kuzey Avrupa

Tiirkce Dersleri )
Ulke Secmeli Olarak MEB Taraf_ln_dan_ Qgretnmen
Diizenlenebiliyor Goevlendirilebiliyor mu?
mu?
Bel¢gika Evet Evet
Danimarka Evet Hay1r
Fransa Evet Evet
Hollanda Hay1r Hay1r
Isve¢ Evet Hayir
italya Evet Hayir
Norveg Evet Hayir

c. Ingilizce Konusulan Ulkeler

Ulke Tiirkce Dersleri
Se¢meli Olarak MEB Tarafindan Ogretnmen
Diizenlenebiliyor Goevlendirilebiliyor mu?
mu?

Ingiltere Evet Evet

Avustralya Evet Hayir

Amerika Birlesik Evet Hayir

Devletleri

Kanada Evet Hayir




Goriildugi tizere Hollanda disinda kalan diger iilkelerde Tiirk¢e dersleri
secmeli olarak okutulabilmektedir. Ulkelere gére degisilklik gostermekle birlikte bu
dersler, olarak belirli say1 da velinin talebi dogrultusunda diizenlenmektedir. Bir
sonraki boliimde bu derslerin nasil yiirtiildiigii, Fransa ve Isvigre 6rneklerinde detayli

olarak incelenmektedir.

4.2. Fransa ve Isvicre’deki Tiirkce — Tiirk Kiiltiirii Dersleri

4.2.1. Fransa’daki Tiirk Vatandaslar1 ve Tiirk¢e —Tiirk Kiiltiirii

Dersleri

Fransa’daki Tiirk Vatandaslari: Tarihsel Siire¢ ve Demografik Bilgiler

Fransa Almanya’dan sonra en fazla Tiirk vatandasimnin yasadigi iilkedir.
Fransa’daki Tirk niifusu diger Bati Avrupa iilkelerine paralel olarak Tiirkiye ve
Fransa arasinda yapilan is giicii antlagsmasi sonrasinda giden Tiirk is¢ilerinin kalici

olmalar1 sonucunda olugsmustur.

Tiirkiye cografyasindan Fransa’ya yapilan ilk kitlesel go¢ basta 19. ylizyil ve
20. ylizyilin ilk yarisinda Ermeniler olmak tizere yogun bir gayrimiislim goci

olmustur.

Fransa Tiirkler i¢in egitim amagli gé¢ilin her zaman 6nemli hedef {ilkelerinden
biri olmustur. Tiirk modernlesmesindeki Fransiz etkisi sebebiyle 19. Yiilzyil’da
Cumhuriyetin ilanin takiben yeni rejimin kalifiye elamanlarinin egitim almalari i¢in
bizzat devlet tarafindan gonderilmistir. Bu roliinii daha sonra Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere’ye kaptiran Fransa pek ¢ok énemli Tiirk siyasetci, bilim insan1

Fransa’da egitim almistir.
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1972 yilinda yapilan isgiicii antlasmasi neticesinde Fransa’daki Tiirk
niifusunun temelleri atilmistir. Hizli bir ekonomik biiyiime gdsteren Fransa Isgiicii
ihtiyacinin Tirkiye gibi ¢evre iilkelerden saglamay1 amaglamistir. Yapilan antlagsma
gecici bir Tirk varlig1 6ngoérse de kisa bir zamanda niifusu 1972 yilinda 50 bin 1982
yilinda ise 127 bine ulasmistir. 1990 yilinda ise Tiirk niifusu 202 bin olmustur ve bu

niifusun ¢ogunlugu 20 yasin altindadir. (Akinci, 2007)

2008 yil1 Fransiz istatistik Biirosu’na gore Fransa’da 459 bin Tiirk vatandasi
yasamaktadm23 Bu rakam Dis isleri Bakanligi verilerine gore 500 bin iizerindedir.

24(TBMM Insan Haklar1 Inceleme Raporu, 2009)

Fransa’daki Tiirkce Tiirk Kiiltiirii Dersleri

Fransa’da Tiirkge egitimini ii¢ farkl kategoride siirdiiriilmektedir. Birincisi bu
basligin asil konusu olan vatandaslarimiza yonelik Tiirk¢e Tiirk Kiiltiir dersleridir.
Ikinci olarak yasayan diller kapsaminda ortadgretimde ikinci ve iigiincii yabanci dil
olarak verilen Tiirk¢e dersleridir. Bunlarin yani sira tiglincii olarak iiniversitelerde
(Dogu Dilleri ve Uygarliklar1 Enstitiisii-INALCO, Strasbourg, Aix-en-Provence, ve

Lyon) akademik olarak Tiirk¢e dersleri yer almaktadir. (Nurlu, 2013)

Fransa’da Koken Dili ve Oz Kiiltiir Dersleri 25 Temmuz 1977 tarihli Avrupa
Direktifine baglh olarak 1975 yilinda baglatilmistir. Fransiz Egitim Bakanligi bu
derslerin gerekliligini ikinci dilde basarinin ancak ana dilin gelismesiyle miimkiin
olacag1 seklinde aciklamaktadir. 2011 yilinda bu derslere toplam olarak 86.312

(80006 ilkodgretim, 6315 ortadgretim) d6grenci katilmustir.

2 Institut National de la Statistique et des Etudes Economiques
2 http://www.mfa.gov.tr/yurtdisinda-yasayan-turkler_.tr.mfa
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Derslerle ilgili genel sorun (Enseignement des langues et cultures d’origine)
1980’ler sonrasinda Aile bilesimi dolaysiyla artan geng niifus i¢in Tiirk¢e egitimi

verilmesi dnemli bir glindem olmustur.

Tablo 8 Fransa’daki Tiirk Ogrenci Sayilari®

Fransa - Tiirk 6grenci sayilar Fransa Geneli
Temel Egitim 75.230 4.115.700
Lise 30.662 5.569.500
Yiiksek Ogrenim 2.558 2.386.901
Toplam 107.450 7.072.101

ransa’da Tiirk¢e egitimi ilk olarak ELCO (Enseignement des langues et cultures
d’origine) (Koken dili ve 6z kiiltiir dersleri) ile baglamistir. Fransa Tiirk genclerinin
hem egitim sistemine basarili bir sekilde entegre olmalart hem de iilkelerine
dondiiklerinde sorun yasamamalari icin Portekiz (1973), italya ve Tunus (1974) Fas
ve Ispanya (1975) ve Yugoslavya’nm ardindan 1978 yilinda Tiirkiye ile ELCO

antlasmasi imzalamistir. (Nurlu, 2013)

Bu antlagmalarda go¢menlerin geldikleri iilkelerin gonderdikleri 6gretmenler
gorev yapmaktadir. Tiirkiye’den de aymi sekilde Bakanliklararasi Kurul Karar ile

ogretmen gorevlendirilmektedir. (2013)

Tablo 9 Fransa’daki Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri Ogretmen Sayilarn®

Sehir Ogretmen Sayisi
Paris 66

Lyon 51

Strazburg 53

Marsilya 16

Toplam 186

% T.C. Paris Biiyiikelgiligi Egitim Miisavirligi
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Tablo 10 Fransa'daki Tiirkce Tiirk Kiiltiirii Ogrenci Saayilar1 (2012-2013)%

Kiz Erkek Toplam
Paris 3.583 3.211 6.794
Lyon 2.781 1.825 4.606
Strazburg 3.712 3.563 7.275
Marsilya 816 792 1.608
Toplam 10.892 9.391 20.283

2" T.C. Paris Biiyiikel¢iligi Egitim Miisavirligi

79



Tablo 11 Ornek Ders Tablosu?®

Giinler S | Derslerin Disardan Katilan | Ogrenci | Ders
f Yapildig: Okullar Sayilan | Saatleri
Okullar
Pazartesi | CE1 | Ecole EIm. Curie | Ecole Louis Pasteur 37 16:15
CE2 Ecole Jean de |la 18:30
Fontaine
Ecole Gambetta
Ecole Bettencourt
Ecole Langevin Wallon
Ecole Pierre-Marie
CURIE
Carsamba | CE1 | Ecole EIm. Albert | Ecole Pierre-Marie | 37 09:30
- CAMUS CURIE -
CE2 10:45
Ecole Pierre Brossolette
CM Ecole Jean de la|?2 11:00
1- Fontaine -
CM 12:15
2 Ecole Béttancourt
Ecole Louis Pasteur
Ecole Langevin Wallon
Kol | College Anne | College Anne | 15 13:30
ejler | FRANK Frank -
6-5 14:45
College Clos Mortier
Kol | College Anne | College Anne | 22 15:00
ejler | FRANK Frank -
4-3 16:45
College Clos Mortier
Persembe | CM | Ecole EIm. Curie | Ecole Albert CAMUS 22 16:15
1- Ecole Pierre-Marie -
CM CURIE 18:30
2 Ecole Jean de |la

Fontaine

Ecole Louis Pasteur
Ecole Gambetta

Ecole Langevin Wallon

282010 - 2011 Ogretim Y1li Samnt-Dizier Tiirkge Ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri Ders Programi
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4.2.2. 1lsvicre’deki Tiirk Vatandaslar1 ve Tiirkce Tiirk Kiiltiirii

Dersleri

Isvicre’deki Tiirk Vatandaslari: Tarihsel Siire¢ ve Demografik Bilgiler
Vatandaslarimizin Isvigre’ye yaptiklari gdgiin, sekil ve ihtiva yoniiyle
Avrupa’ya yapilan go¢ ile bazi ortak yonleri bulunsa da bazi farkliliklar1 da
igerisinde barindirdigini belirtmek gerekiyor. Bu manada, Tiirkiye’den 1960’lardan
baslayarak farkli nedenlerle Isvicre’ye yapilan gogleri 4 dénem igerisinde

inceleyebiliriz.

Gogiin ilk dalgasi, 1960'larda baslayan ve 1980 yilina kadar siiren donemi
kapsamaktadir. Bu dénemde, yapilan gogiin biiyiik bir ¢ogunlugunu Isvicre’ye is
giicii olarak giden vatandaslarimiz olusturmaktadir (Haab vdgr., 2010). ikinci gog
dalgas1 ise 12 Eyliil 1980 darbesinden sonra iilkemizden Isvigre'ye giden ve siyasi
siginma talebinde bulunan sendikaci, 6grenci ve diger kisilerin yer aldigi bir siireg
olarak nitelendirilmektedir. Isvicre’ye Tiirkiye’den yapilan gogiin {igiincii donemi ise
1990'larda Tiirkiye’deki siyasi catigmalar ve terdr olaylart nedeniyle bélge halkinin
Tirkiye’den gitmesiyle gerceklesmistir. Oldukga farkli gruplari barindiran bu gog
hareketi igerisinde; basta Kiirt kokenli vatandaslarimiz, ¢iftgiler, aktivistlerle birlikte
entelektiieller de vardi. Tirkiye'den yapilan dordiincii go¢ dalgasi ise bastaki lic go¢
dalgas: ile Isvigre’ye gidenlerin siireg icerisinde aile birlesimi ile getirdikleri esleri ve

¢ocuklarindan olusmaktadir.

Ulkemizden Isvigre’ye yapilan gociin ilk dalgasi ekonomik nedenlere
dayaniyordu. 1960'larin  basinda, Tiirkiye'den gelen birgogu iyi egitimli
profesyoneller, 1960'lar boyunca agirlikli olarak vasifsiz is¢i statiisiinde

calistirilmiglardir..
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Fakat Tiirkiye’nin Almanya, Fransa veya diger bircok Avrupa llkesi ile
imzaladi81 isgiicii anlasmalarinin bir benzeri Isvigre ile imzalanmamistir. Bu durum
vatandaslarimizin Isvicre’ye isgiicii olarak gelmelerinin yasal dayanaktan yoksun
kilmistir. Bunun temel sebebi olarak Isvicre’nin 1960’larin basindan beri daha sert
bir go¢ ve kabul politikas1 izlemesi olarak degerlendirilmektedir (Mahnig ve Piguet,
2003). Bu sebeple, Tiirkiyeli gogmenlerin birgogu Once turist olarak daha sonra ise
stajyer olarak Isvigre’ye giris yapmuslardir. Bu kisilerin ikamet ve calisma izni
almalar1 ise donemin yasalari itibartyla miimkiin degilken; sonraki yillarda asamali
olarak miimkiin olmustur. (Tezgdren, 2008). 1969 yilinda, Isvigre’deki
vatandaslarimizin sayis1 12.000’inin biraz iizerine ¢ikmistir (FSO, 2013). Ulkede
yasayan ve c¢alisan vatandaslarimizin sayist arttikga onlarin sosyal gilivenlik
konusundaki haklarini ve sorumluluklarini belirleyen bir antlagsma yapilmistir. Daha
sonraki yillarda ise bu anlagma idari bir anlagma ve zeyilname ile genisletilmistir.29
Bu anlasmalar sonucunda Isvicre’de mukim Tiirk iscilerinin esit muamele gérmesi

saglanmistir (Sancar-Fliickiger, 1995).

2000’lerin basinda 82.000 civarinda olan Tiirk vatandaslarinin sayis1 giderek
artarken, Federal Istatistik Ofisi verilerinde Isvigre’deki vatandaslarimizin sayisinin
giderek azaldigi goriilmektedir. Bu durum, cifte vatandas olarak Isvigre
vatandashigini da alan vatandaslarimizin ve bunlarin Isvigre vatandasi olarak dogan
cocuklariin, Tiirk vatandaslarina ait istatistiklere dahil edilmemesi nedeniyle ortaya

cikmaktadir. Bu gergevede, 2012 yili itibari ile Isvigre’nin sundugu istatistiklerde

2911gili Anlasma Metni igin bkz. Sosyal Giivenlik Kurumu, Tiirkiye Cumhuriyeti Ile Isvicre Arasinda
Sosyal Giivenlik Sozlesmest:

www.sgk.gov.tr/wps/portal/tr/mevzuat/yururlukteki_mevzuat/uluslararasi_sozlesmeler/
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Isvigre’de mukim ve sadece Tiirk vatandasi olanlarin sayist 70.800 iken, gifte
vatandaslarimizla beraber Isvigre’deki Tiirkiye kokenli niifus 120.528’e ulasmistir
(PETRA, 2012). Ayrica vatandaslarimizin yaklasik olarak %80’ini kendilerine
Isvigre’de siiresiz (daimi) ikamet hakki taniyan C tiirii Oturum Iznine sahiptir (Haab
vdgr., 2010). Bu istatistik, vatandaslarimizin biiyiik ¢ogunlugunun Isvigre’de kalici

olduklarini gostermesi bakimindan énemlidir.

Isvicre’de Tiirkce Tiirk Kiiltiirii Dersleri

Isvigre’de egitim konusu, kantonlarin yetkisinde oldugundan, her kantonda
farkl1 egitim politikas1 ve stratejisi ylriiten bir Egitim Direktorliigii (Bakanligi)
bulunmaktadir. Bu farkliliklarin biraz olsun 6nlenebilmesi, kantonlarin istisare ve
esgiidiimlerine olanak saglamak amaciyla “Kanton Egitim Bakanlar1 Konferansi”
(KEBK) kurulmustur.*® KEBK’nin karar vermeye yetkili orgam1 Kanton Egitim
Bakanlarmin yer aldigi Genel Kurul’dur. Ulkedeki gd¢men ¢ocuklarin egitimi
konusu, KEBK’nin topluca ele almasinda fayda goriilen alanlardan biri olarak tespit
edilmistir. Bu amacgla, KEBK Sekretaryasi biinyesinde “Goé¢men Cocuklarin
Entegrasyonu ve Egitimi Komisyonu” kurulmustur. Iki yilda bir, KEBK
Sekretaryasi’nin, anilan Komisyonla igbirligi i¢inde diizenledigi, ulusal diizeyde tiim
egitim meselelerinin goriisiildiglii ‘‘Convegno’’ isimli 6zel toplantida gé¢menleri

ilgilendiren egitim konularinda da fikir aligverisi yapilmaktadir.

Isvigre, genel olarak anadil egitiminin; gd¢men cocuklarm Kkisisel
gelisimlerini, aile i¢i iletisimlerini ve kendilerine olan giivenlerini arttirmasi
yonleriyle bu ¢ocuklarin egitim sisteminde daha basarili olmalar1 igin gerekli oldugu

goriigiine sahiptir. Bu bakis acis1 ve iilkeler arasi igbirligi temelinde uzun yillardir

% Kanton Egitim Bakanlari  Konferans: hakkinda  daha  ayrntii  bilgi  icin

bkz.:http://www.edk.ch/dyn/11553.php
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ilkemizden gorevlendirilen Ogretmenlerimiz anadilimizin ve kiiltiiriimiiziin
genglerimize 6gretilmesi amaciyla bu iilkede gorev yapmaktadir. Bakanliklararasi
Ortak Kiiltiir Komisyonu Karari ile Isvigre’ye atanan 30 6gretmenimiz, Tiirk Dili ve
Kiiltiirii derslerini vermekte olup, bu derslere katilan Tiirk 6grenci sayis1 yaklagik

3.000°dir. Ulkede yerel olarak atanan Tiirkce dgretmeni ise bulunmamaktadir.

Tablo 12 Isvigre'de Tiirk Ogrenci Sayilart ve TTK Dersi Alan Ogrenci Sayllarl31

Simif &
P e R T T R R - -

Toplam 1251 1022 984 1083 1084 1051 1077 1180 1009 1554 9669

Ogrenci

Sayisi

TTK 130 389 441 447 429 314 351 270 85 78 2924

dersine

devam eden

Yiizdelik 10,4 38 448 413 396 298 326 229 8,4 5 30,2

Oran

23 Kanton ve 180 farkli okulda verilen bu derslere katilma potansiyeline
sahip 12.000 civarinda 6grencimiz varken, TTK derslerine 3000 ¢cocugumuz devam
etmektedir (Giiler, 2014). Bu dersler i¢in smif tahsisi, bazi kantonlarda okul
miidirliikleri, baz1 kantonlarda belediyeler, bazen de kanton Egitim Miidiirliikleri
tarafindan yapilmaktadir. Dersler, okul saatleri disinda ve baz1 yerlerde Cumartesi

giinleri verilmektedir.

Vatandaslarimizin, ¢ocuklarinin  Tiirkge derslerinden faydalanmasini
saglamak igin, Isvigreli 6gretmenler tarafindan Tiirk dgrencilere dagitilan basvuru

formlarim1  imzalamalar1 gerekmektedir. Bagvuru formlar1 Kanton Egitim

31 7.C. Bern Biiyiikelgiligi Egitim Miisavirligi
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Miidiirliiklerine okul miidiirliikklerince iade edilmekte ve daha sonra Kanton Egitim
Miidiirliikleri tarafindan Egitim Miisavirligimize iletilmektedir. Bazi kantonlarda
Tiirkge anadili 6gretmenlerinin verdikleri notlar sinif gegmeyi etkilememekle birlikte

karneye yazilmaktadir.

Ogrencilerimizin, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii (TTK) derslerine devam etme
noktasinda onlar1 en ¢ok olumsuz etkileyen unsurun, TTK derslerinin bagka
aktivitelerle ¢cakismasi ve ders saatleri disinda yapilmasi oldugu soylenebilir. Isvigre
ulusal miifredatina dahil olmayan TTK dersleri hafta icleri genellikle saat 16:00’dan
sonra yapilmaktadir. Bu nedenle, TTK derslerine katilim, biitiin giin bir¢cok derse
giren ve yorulan 6grencilerimiz i¢in zor bir hal almaktadir. Cumartesi giinii de
yapilma imkan1 olan TTK derslerine katilim, tatilin olduk¢a Onemli oldugu

Isvigre’de, gerek dgrencilerimiz gerek velilerimiz igin ¢ok cazip gelmemektedir.

Tablo 13 Bakanliklararas1 Kurul Kararinca Gorevlendirilen Ogretmen Saylsl32

Ogrenci Okul Ul}(emlz'den
sayis1 savisi Gonderilen
y Ogretmen Sayisi
Ilkokul 2150 179
29
Ortaokul 706

%23 7 C. Bern Biiyiikelgiligi Egitim Miisavirligi
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4.3. Tiirkce Dersleriyle ilgili Genel Konular

4.3.1. Ogretmen istihdam

Avrupa ve ABD’de genel olarak Tiirkge dersleri icin 6gretmenler
Bakanliklararas1 Kurul tarafindan gérevlendirilmektedir. Isveg, Almanya Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti gibi iilkelerde 6gretmenler bizzat ilgili iilke veya eyalet hiikiimeti

tarafindan gorevlendirilmektedir. *

Tiirkiye tarafindan gorevlendirilen dgretmenlerle ilgili genel olarak yapilan

akademik calismalarda veya ¢alistaylarda asagidaki hususlar 6n plana ¢ikmaktadir.

— Ogretmenlerin ~ géreve baslamadan 6nce yeterli derecede egitim
gormemektedir. Verilen egitimlerde ise Almanya, Fransa gibi iilkeler goz
Oniine alinarak diger iilkelerde yasayan vatandaslarimizin sosyo-ekonomik
durumlar1 egitim ihtiyaclar1 gibi hususlar dikkate alinmamaktadir. 34

— Ogretmenlerin genel olarak yabanci bir iilkede yasama, gdrev yapma
konularinda oryantasyonlari eksik olmakta ve iilke egitim sistemlerini
kavramalari zaman almaktadir. *

— Gorevlendirilen 6gretmenlerin iilkedeki koordinasyonu, 6gretmenlere yonelik
idari, 0zliik ve rehberlik hizmetleri saglikli bir sekilde yiirii‘a'ilmemektedir.36

— Opgretmenler Ingilizce, Fransizca, Almanca veya Tiirk¢e/Tiirk Dili ve
Edebiyat: boliimii mezunlart arasindan segilmektedir. Ogretmenlerin
pedagojik formasyonlari derslerin gerektirdigi anadil egitimi bilgisini tam

olarak karsilamamaktadir. Tiirkce egitimi boliimlerinden mezun olan

%3 Ayrintih bilgi i¢in bkz. http:/munster.meb.gov.tr/kokendili.pdf

3% Ayrintih bilgi i¢in bkz. L. Ingiltere Tiirk Toplumu Egitim Calistay:

% Ayrintih bilgi i¢in bkz. I. ingiltere Tiirk Toplumu Egitim Calistay:

3 I.  Avrupali Tirkler Anadili Egitimi Calistay1 Sorunlar Ve Co6ziim Onerileri
http://www.egitim.sakarya.edu.tr/sites/egitim/file/1380580549-ataec30-eylul-pdf.pdf
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Ogretmenlerin dahi iki dillilik, anadil egitimi gibi alanlarda hizmet igi
egitimlere tabi tutulmasi gerekmektedir. (Yagmur, 2006)

— Ingiltere ve Isvicre gibi iilkelerde Ogretmenlerin aldig1 iicretler iilkelerin
gecim sartlarina gore diisik kalmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin

konaklama ve sosyal olanaklar gibi hususlar sorun yasamaktadir.

Tablo 14 Ulkelere Gérevlendirilen Ogretmen Sayilari (2010)

S.N. ULKE ADI OGREMEN
SAYISI
1 ALMANYA 545
2 SUUDI ARABISTAN 279
3 FRANSA 180
4 K.K.T.C. 134
5 BELCIKA 63
6 ISVICRE 34
7 INGILTERE 25
8 AFGANISTAN 19
9 LIBYA 16
10  YUNANISTAN/ BATI 16
TRAKYA
11  GURCISTAN 11
12 KUVEYT 11
13 IRAN 4
14  LUBNAN 3
15 BAHREYN 1
16 KANADA 1
17 LUKSENBURG 1
TOPLAM 1343

4.3.2. Ogrenci ve Veli Motivasyonu

Oncelikle Yurtdisindaki Tiirk vatandaslarin Tiirkge egitimi konusuna giderek
daha fazla onem verdigi goriilmektedir. Bu konuyla alakali olarak 2011 yilinda

Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi tarafindan yapilan ankette
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katilimcilarin % 76,5’1 “Yasadiginiz iilkede Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii egitim
imkaninin saglanmasi ne kadar Onemlidir sorusuna ¢ok Onemli diye cevap

vermistir.*’

Tablo 15 “Yasadigmiz iilkede Tiirkce ve Tirk Kiltliri egitim imkaninin
saglanmasi” ifadesinin Onem Diizeyi

Frekans Yizde Gegerli Yiizde
Cok 6nemli 3100 76,5 78
Onemli 750 18,5 18,9
Onemsiz 125 3,1 3,1
Cevapsiz 76 1,9
TOPLAM 4051 100 100

Yurtdist  vatandaglarin  Tiirkge egitimi  konusuna Onem  verdikleri
goriilmektedir. Diger yandan arastirmalarda ve calistaylarda velilerin bu derslere

& Bu alanda

verdigi 6nemin ilgi ve bilgi diizeylerine yansimadigi gdriilmektedir.®
yapilan aragtirmalarda velilerin Tirkce dersleri konusuna neden ilgisiz kaldig

sorusunda asagidaki hususlar ortaya ¢ikmaktadir. %

— Tiirkge Ogrenmenin ikinci dile zarar verecegi yoniinde olusan yanlis algl

— Anadil derslerinin  kimligin korunmasi konusunda Oneminin farkinda
olunmamast

— Dil sorunu ve ¢esitli sebeplerle velilerin okulla yeterli irtibat1 saglamamasi

— Okullarin Tiirkge derslerinin agilmasi i¢in fazladan bir ¢aba géstermemesi

% Avrupa’da Yasayan Tirkler Yaz Tatili Déneminde Tiirkiye’ye Gelen Tiirkler Ornegi Saha
Arastirmast ( Ekim 2011)

% 1. Avrupali Tirkler Anadili Egitimi Calistay: Sorunlar Ve Cbziim Onerileri
http://www.egitim.sakarya.edu.tr/sites/egitim/file/1380580549-ataec30-eylul-pdf.pdf

¥ I Avrupali Tirkler Anadili Egitimi Calistay: Sorunlar Ve Cbziim Onerileri
http://www.egitim.sakarya.edu.tr/sites/eqgitim/file/1380580549-ataec30-eylul-pdf.pdf

ve 1. Ingiltere Tiirk Toplumu Egitim Calistay1
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Ogrenciler agisindan bu derslere kars1 motivasyonu etkileyen iki 6nemli
husus goriilmektedir. Birinci olarak egitimciler ve veliler Tiirk¢e dersinin beseri
sermaye olarak Onemini yeteri kadar énemsememektedir. Ikinci olarak Tiirkge
dersleri okul dersleri disinda verilmesi ve genellikle karne notlarina etki etmemesi

derslerin verimliligini diisiirmektedir. (Akinci, 2007)

4.3.3. Derslerin Tanimlanmasi ve Materyaller

Yurtdis1 vatandaslara yonelik Tiirkge dersleri Tiirkiye’de veya bulunulan
iilkede saglam bir akademik alt yapiya sahip degildir. Yurtdisi Vatandaslara Tiirkge
Egitimi, Yabancilara Tiirkge Egitimi veya Tiirkiye’deki Tiirk¢e derslerinden farkli

bir alan olarak degerlendirilmemektedir. (Yagmur, 2006)

Tiirk¢e derslerinin tam olarak tanimlanamamast olusturulan materyallerin
yetersiz olmasima yol a¢maktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
egitim materyallerinin Avrupa’da yasayan Tirklerin egitim seviyelerine uygun

olmadigini goriilmektedir. 40

Ince (2003) tarafindan yapilmis akademik ¢alismalar ders kitaplarin
ogrencilerin seviyesinin Ustlinde oldugunu gostermektedir. Arastirmada CLOSE
teknigi ile ders kitaplarinda yer alan metinlerin Ogrenciler tarafindan anlasilip
anlagilmadig arastirilmistir. 4. ve 5. siif ders kitaplarindan secilen 4 metinden bazi

sozctkler ¢ikarilmis ve 6grencilerin bunlar1 doldurmalar1 beklenmistir.

1. Avrupal Tiirkler Anadili Egitimi Calistay1 Sorunlar Ve Céziim Onerileri
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Tablo 16 4. 5. Simf Tiirkce Kitab1 Uzerine Yapilan Close Testi Sonuclari

Metinler Cloze Testi 6 bosluktan fazlasim

16-17 Bosluk SonucuYiizde % dolduran 6grenci sayisi
4 5 4 5

Ben Bir

Kiiciik Kilimi 5.14 11.76 0 0

Tiirkiye’m 14.75 17.36 0 0

Ankara Paris 6.5 10.38 0 0

Bulusmasi

Bir Sicak

Corbada 5.00 9.12 0 0

Anadolu

Bu teste gore. % 40-60 arasinda olan sonuglarda kitaplar bir rehber esitliginde

okutulabilir. Sonuglarin % 40’ altinda olmasi bu kitaplarin 6grencilere

okutulamayacagini gostermektedir (Ince, 2013)
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5. BOLUM

DESTEK OKULLARINDA TURKCE EGITiMi

5.1.Destek Okullar1 Tanim ve Cesitleri

5.1.1. Destek Okullari

Diinya’nin  birgok iilkesinde oOrgiin egitime destek olmak veya
yiikksekdgretime gegiste sinavlarinda yardimci olmak maksadiyla okula yardimei
kurslar bulunmaktadir. Orgiin egitim sisteminin gd¢men kokenli dgrencilerin dil
veya Kkiiltiirel ihtiyaglarin1 karsilamadigi {ilkelerde, go¢menler ve azinliklar bu

yardimci okullar vasitasiyla dil egitimi almaktadir.

Bu boliim kapsaminda ele alinacak olan “Destek Okullar1” (Supplementary
Schhols, Nachilfe) go¢menler tarafindan cogunlukla goniilliiliik esasina gore kurulan
okullardir. Bu tiir okullar okulun islevine goére “tamamlayict okullar”, “toplum

okullar1” veya “anadil okullar1” seklinde adlandirilmaktadir. (Maylor vdgr, 2010)

Destek okullar1 okula yardimer olmak, (Maylor vdgr, 2013), kiiltiirel ve tarihi
degerleri korumak (Mirza ve Reay, 2000), ana dil egitimi vermek, (Lytra 2011;

Walters, 2011), veya din egitimi vermek tizere kurulmaktadir.

Bu tiir okullar 6rgilin egitim sistemi igerisinde go¢menlere yonelik anadil
derslerinin verimli olmadig1 veya hi¢ olmadig1 yerlerde daha c¢ok goriilmektedir.
Vatandaglarimiz agisindan Ingiltere, Avusturalya gibi iilkelerde bu tiir okullarin
kurumsallasmis veya yari kurumsallasmis hallerine rastlanmaktadir. Bu alanda
yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugu ingiltere ve Kuzey Amerika iizerine yapilan

calismalardir. (Tereshchenko ve Grau Cérdenas, 2013)
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Diger iilkelerde ise dernekler veya camilerin etrafinda bu tiir dersler
verilmekle birlikte okullarin kurumsallasmas1 Ingiltere’deki seviyede degildir.
Almanya’daki Destek Okullar1 (Nachhilfe) ise daha ¢ok okula destek amagh

diizenlendigi i¢in Tiirkge egitimi ¢ogu zaman ikinci planda kalmaktadir.

Ikinci boliimde belirtildigi gibi iilkelerin dil politikalar: birbirinden farklilik
gostermektedir. Egitim sistemi igeresinde Tiirkge dersleri olan iilkelerde Tiirkge

egitimi destek okullar1 kapsaminda verilmemektedir.

Bu hususa 6rnek olarak Norve¢ 1990’lara kadar gd¢men dillerine yonelik
daha ozgiirliik¢ii ve destekleyici politika izleyerek Urduca, Tiirkge, Ispanyolca ve
Hintce se¢meli derslere egitim sistemi igerisinde yer vermistir. Bu sebeple Norveg’te
gdcmenlere anadilini 6gretmeyi hedefleyen destek okullarina ihtiya¢ duyulmamistir.
Sivil toplum kuruluslar1 ve camiler etrafinda daha ¢ok dini egitime yer verilmistir.
1990’1 yillarda asir1 sagci Terakki Partisi’nin (Fremskrittpartiet) — siyasetteki
agirhgini artirmast ve Oslo’da Muhafazakarlarla ittifak yapmasi sonucu anadil
dersleri ve ¢ift dilli egitimde gerileme olmustur. Ayn1 zamanda medyada gogmenlere
yonelik olusturulan olumsuz algi neticesinde, azinlik gruplar bu tiir kiiltiirel haklarini
talep etme noktasinda geriye itilmistir. (Ozerk'ten Aktaran Hall, Zulfigar ve Leeds,
2002) Norveg egitim sistemi igerisinde Onemi ve yeri azaltilan Tiirkge dersleri
neticesinde vatandaslarimiz ve diger gogmen kokenli gruplar sivil toplum kuruluslar

etrafinda anadil dersleri i¢in yol aramiglardir. (Hall vdgr., 2002)

5.1.2. Destek Okullar1 Modelleri

Gogmenler tarafindan kurulan destek okullart egitim hedefleri bakimindan {i¢

farklt modelde yapilanmaktadir.
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Okula Yardimct Kurslar

Bu gruba giren okullar, 6grencilerin egitim sistemi igerisindeki derslerine
yardime1l olmayr amaglamaktadir. Egitimcilere ve ebeveynlere gore iilke egitim
sistemlerindeki sosyal ve kiiltiirel etkenler ¢ocuklarinin basarilarini1 engellemektedir.
Egitim sistemleri go¢menlerin toplumdaki dezavantajli durumunu diizeltecek
onlemlerin yetersiz oldugu tilkelerde azinlik gruplar bu tiir okullar1 tercih etmektedir.
Bu tiir destek okullar1 ayn1 zamanda gé¢men c¢ocuklarin {ilke dilinde yetkinliklerini

artirmay1 da amaglamaktadir. (Minty vdgr., 2008)

Bu tiir okullarda verilen okula destek derslerinin amaglarindan biri de okula
yardimci derslerle gogmenlerin yukariya dogru sosyal hareketliligini saglamaktadir.

(Zhou ve Kim, 2006)

Bu alanda yapilan arastirmalar destek okullarinda devam eden gd¢men
kokenli 6grencilerin akademik liselere devam etme oraninin artigin1 gostermektedir.
Seddon, Cowen ve Tree (2006) tarafindan yapilan arastirmada Ingiltere’de
Banglades asilli 0grencilerin destek okullarina devam etmesi neticesinde &grenci
okul iligkilerinin daha gii¢lendigi ve Bangladesli 6grencilerde daha 6nce gériinmeyen
bir oranda akademik liseye devam etme oraninin artifi sonucuna varilmistir.

(Aktaran Maylor vdgr., 2010)

Anadil ve Oz Kiiltiir Dersleri

Bu gruptaki destek okullar1 gd¢menlere yonelik anadil dersleri diizenlemekte
ve ayni zamanda Ogrencilerin 6z kiiltiirlerine yonelik etkinlikler diizenlemektedir.
Egitimcilere ve velilere Ogrencilerin anadil ve 6z kiiltlirlerinden uzak olarak

yetistirilmelerinin okuldaki basarilarin1 olumsuz etkilemektedir. Bu sebeple anadiline
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ve 0z kiiltiirinli muhafaza eden 6grencilerin 6zgiiveni artmakta ve bu ogrenciler

toplumdaki konumlamalarini daha iyi kavrayabilmektedir. (Minty vdgr., 2008)

Bu tiir okullarin bir kism1 yalnizca dini egitim iizerine yogunlagmaktadir. Bu
tir okullarda gorev yapan egiticiler genellikle herhangi bir 6gretmenlik lisansina
sahip degildir. Bazilar1 ise iilke diline hakim olmadig1 i¢in egitim genel olarak

anadilde yapilmaktadir. (2008)

5.2.Tiirklere Ait Destek Okullar:

5.2.1. Ingiltere’de Tiirk Vatandaslart ve Tiirklere Ait Destek Okullart

Ingiltere’deki Tiirk Vatandaslari: Tarihsel Siirec ve Demografik Bilgiler
Ingiltere’de destek okullarmi gegmisi 19. Yiizyila gitmektedir. Celrkenwell’e
yerlesen Italyan bir gdgmen gruba yardim etmek amaciyla Mazzini tarafindan 1837
yilinda kurulmustur (King, 1977a ). (Walker 1982) daha sonra Cinliler tarafindan
cocuklularinin Cince 6grenmesi amaciyla Dogu Londra’da destek okullart agilmistir
(Issa, 2002). lk Tiirk Destek Okulu ise 1959 yilinda “Tiirk Dilinin dgretilmesi ve
Tiirk Kiiltlirtiniin korunmas1” maksadiyla kurulmustur (Taylor, 1988) Bara¢ Taskin

2009).

Destek okullar1 iki farkli sekilde orgiitlenmektedir. Birinci grup destek
okullar1 mevcut bir dernege bagh olarak faaliyet yiiriiten okullardir. Ingiltere’de
faaliyet gosteren cesitli sivil toplum kuruluslar1 ve camiler etrafinda bu tiir okullar
mevcut olmakla birlikte miistakil olarak kurulmus hafta sonu okullar1 da mevcuttur.
(Martin vdgr., 2003) Ingiltere Diyanet Vakfi biinyesinde faaliyet gosteren Diyanet
Tiirk Haftasonu Okulu ve Ingiltere Tiirk Islam Kiiltiir Merkezi biinyesinde faaliyet
gosteren Siileymaniye Tiirk Okulu bu kapsama giren Tiirk Destek okullaridir.
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Diger okullar ise bizzat bu maksatla kurulan dernek seklinde faaliyet
gostermektedir. (Museum ve Street, 2013) En biiyiik Tiirk Destek okullar1 arasinda
yer alan Hornsey Atatiirk Destek Okulu ve Dr. Fazil Kiigiik Haftasonu okulu bu

kapsama girmektedir.

Konsorsiyum biinyesinde 34 destek okulu bulunmaktadir. Uye olmayan
okullarla birlikte ingiltere’deki Tiirk destek okullarinin sayist 40’1n iizerindendir.
Okullarin 6grenci sayilar1 degisiklik gostermektedir. Batt Londra Tiirk Okuluna 40
Ogrenci devam etmekteyken Hornsey Atatiirck Okulunun yaklagik 200 6grencisi

mevcuttur.

Ingiltere Tiirk Dili Egitimi ve Kiiltiir Konsorsiyumu41

Tiirk okullarmin 6nemli bir kismi Ingiltere Tiirk Dili Egitimi ve Kiiltiir
Konsorsiyumu42 adli ¢at1 kurulus altinda 6rgiitlenmistir. 2000 yilinda Kibris Tiirkleri
inisiyatifiyle baslatilan konsorsiyum ¢aligmalar1 2003 yilinda ayr1 bir dernek olarak
faaliyet goOstermeye baslamistir. Miistakil bir dernek binasi mevcut olmayan
konsorsiyum toplantilarin1 {iye derneklerin okullarinda ve egitim seminer gibi

calismalarini Ingiltere Yunus Emre Kiiltiir Merkezlerinde yapmaktadir.

Tablo 17 Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii okullarinda siniflar ve yaslara gére dagilim 3

DERS VE DUZEYi YAS GURUBU

ANA SINIFI 5-7 YAS

TURKCE 1. DUZEY 7-8 YAS

TURKCE 2. DUZEY 8-9 YAS

TURKCE 3. DUZEY 9-10 YAS

TURKCE 4. DUZEY 10-11 YAS
TURKCE 5. DUZEY 11-12 YAS

GCSE HAZIRLIK SINIFI 12-13 YAS

* Ayrmtih Bilgi I¢in Bkz. http://www.turkishschools.co.uk/
2 Ayrmtih Bilgi i¢in Bkz. http://www.turkishschools.co.uk/
*T.C. Londra Biiyiikelciligi Egitim Miigavirligi (Ali Riza Degirmencioglu Tiirk Okulu 6rnegi)
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GCSE SINAV SINIFI

13-14 YAS

AS LEVEL HAZIRLIK SINIFI 14-15 YAS

AS LEVEL SINAV SINIFI 15-16 YAS

A LEVEL HAZIRLIK VE SINAV SINIFI 16+ YAS

SATS SINAV  HAZIRLIK SINIFI 7vel0YAS

(KS1&KS2) i

TURKCE KARMA/BASLANGIC DUZEY KARMA YAS

MUZIK SINIFI KARMA YAS

SAZ SINIFI KARMA YAS

HALKOYUNLARI SINIFI KUCUKLER  KARMA
YA

HALKOYUNLARI SINIFI BI"JSS{UKLER KARMA
YAS

Tablo 18 - ingiltere’de Tiirk Ogrencilere Hizmet Eden Tiirk Okullart

Tiirklere Ait Destek Okullar: ilgili Dernek Sehir

1  Akasya Hafta Sonu Okulu Luton

2 Ali Riza Degirmencioglu Tirk Londra, Enfield
Okulu

3 Amity Hafta Sonu Okulu Axis Egitim Vakfi Londra

4 Axis Study Centre Axis Egitim Vakfi Londra, Enfield

5 Bahar Destek Okulu Londra

6 Bickley Tiirk Okulu Londra

7  Birmingham Tiirk Okulu Birmingham Birmingham

8 Bowes Tiirk Okulu Londra

9  Cambridge Tiirk Okulu Cambrdige

10 Cemevi: Alevi Kiiltiir Merkezi Britanya Alevi Londra

Federasyonu
11 Croydon Anadolu Destek Okulu Londra
12 Diyanet Tiirk Haftasonu Okulu Ingiltere ~ Diyanet Londra
Vakfi

13 Dr. Fazil Kiigtik Tiirk Okulu Londra

14 Eltham Tiirk Okulu Londra

15 Enfield Tiirk Okulu Londra

16 Fatih Tirk Okulu Londra

17 Feza Haftasonu Okulu Axis Egitim Vakfi Londra

18 Forest Hill Mehmet Remzi Okan Londra
Tirk Dili ve Kiiltiirii Okulu

19 Grange Park Tiirk Okulu

20 Hammersmith & Fulham Tirk Londra
Okulu

21 Hazelwood Atatiirk Tiirk Okulu Londra

22 Horizon Haftasonu Okulu Londra

23 Hornsey Tiirk Okulu Londra

24 Hiilya Tiirk Okulu Londra

25 Lewisham Tiirk Okulu Londra
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26 Londra Saz Okulu ve Miizik Evi Londra

27 Mehmet Remzi Okan Tiirk Okulu Londra
28 Meridian Haftasonu Okulu) Axis Egitim Vakfi Londra
29 Namik Kemal Tiirk Okulu Londra
30 New Malden Manor Tiirk Okulu Northampton
31 Oakthorpe Tiirk Okulu Londra
32 Peckham Anatolia Supplementary Londra
School
33 Southgate Tiirk Okulu Londra
34 Surrey Bolgesi Hiilya Tiirk Okulu
35 Siileymaniye Tiirk Okulu Ingiltere Tiirk Islam Londra
Kiiltir ~ Merkezleri
Vakfi
36 Turquoise Supplementary School Axis Egitim Vakfi Londra
37 Valide Sultan Tiirk Okulu Londra
38 Waltham Forest Tiirk Okulu Londra
39 Luton Tiirk Okulu Luton
40

5.3.Destek Okullar: Yapisi

5.3.1. Finansman

Destek okullariyla ilgili yapilan goriismelerde ve mevcut arastirmalarda,
okullarin finansmanmin en o6nemli husus oldugu belirtilmektedir. Biinyesinde
faaliyet gosterdigi derneklere paralel olarak destek okullarinin asagidaki kalemlerden

finansman sagladig1 goriilmektedir. (Issa ve Williams, 2009)

— Ogrencilerden Alinan Egitim Ucretleri
— Bagislar

— Devlet Yardimlari (Orijin iilke veya Ev sahibi iilke

Tiirklere ait destek okullar1 benzer sekilde finansmanlarini saglamaktadir.

Tirkiye maddi olarak herhangi bir kaynak saglamamakla birlikte Bakanliklararasi
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Ortak Kiiltir Komisyonu tarafindan goérevlendirilen 6gretmenler ¢ogunlukla bu

okullarda gorev yapmaktadir.

Benzer sekilde bir diger finansman yontemi de 6grencilerden alinan aylik
veya yillik egitim iicretleridir. Bazi okullarin 6grencilerden talep ettigi {icret

miktarlar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Son olarak Tiirk okullarinin ihtiyaglar1 i¢in diger dernekler veya g¢esitli
kurumlar bagis yapmaktadir. Aynm1 sekilde okullar kermes gibi etkinliklerle yardim

toplamaktadir.

Tablo 19 Destek Okullarmin Ogrencilerden Talep Ettigi Yillik Ucretler

Okul Egitim Ucreti (Yillik)
Ingiliz Sterlini

Diyanet Vakfi Haftasonu Okullari 100

Hornsey Atatiirk Okulu 100

Enfield Tiirk Okulu 90

Rauf Denktas Tiirk Okulu 80
Siileymaniye Tiirk Okulu 50

Namik Kemal Tiirk Okulu 65

Bati1 Londra Tiirk Okulu 130

Dr. Fazil Kiiciik Tiirk Okulu 100

Ali Riza Degirmencioglu Tiirk Okulu 100
Southgate Atatiirk Okulu 120

Diyanet Vakfi Haftasonu Okulu, Hornsey Atatiirk “*Okulu 6grencilerden bir
yil i¢in 100 ingiliz Sterlini iicret talep etmektedir. Siileymaniye Tiirk Okulu® 50

Ingiliz Sterlini talep etmektedir.

Bunlardan farkli bir metot olarak Amerika Birlesik Devletlerindeki Alman
sirketlerinde g¢alisan Ogrencilere saglanan Almanca destek okullar1 dogrudan ilgili

sirket tarafindan finanse edilmektedir.*°

* http://www.turkegitimkonsorsiyumu.org.uk/uye-okullar/diyanet-vakfi-hafta-sonu-okulu/
*® http://www.turkegitimkonsorsiyumu.org.uk/uye-okullar/suleymaniye-turk-okulu/
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5.3.2. Ogretmen istihdam, Egitim Materyalleri ve Miifredat

Ingiltere’deki destek okullarindaki Ogretmen istihdami su sekillerde

olmaktadir; (Martin, Creese, ve Bhatt, 2003)

— Orijin tilke tarafindan gorevlendirilen 6gretmenler
— Mahalli olarak gorev yapan 6gretmenler

— GOniillii ¢aligsan 6gretmenler

Tiirk Destek Okullarinda Bakanliklararas: Kiiltiir Komisyonu tarafindan
gorevlendirilmis 24 6gretmen gorev yapmaktadir. Aynt zamanda Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti tarafindan 8 6gretmen goérevlendirilmistir. Egitim Miisavirligi okullarin

yogunluguna gore 6gretmenlerin dagilimini yapmaktadir.

Destek okullarinin kalan Ogretmen ihtiyaci mahalli olarak gorev yapan

Ogretmenlerden karsilanmaktadir.

Almanya’da destek okullarinda yapilan egitimde daha ¢ok okuma saati
seklinde yapildig icin ayr1 bir miifredat takip edilmemektedir. Tiirk¢e dersi olarak
belirtilen saatlerde normal okul derslerinin Tiirk¢e olarak pekistirilmesi seklinde de
yaptlmaktadir. Bu sebeple genel olarak bir kitap veya miifredatin takibi

yapilmamaktadir.

Ingiltere’deki okullarda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi ve
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Egitim Bakanligmin hazirladigi  kitaplar

kullanilmaktadir.

46 http://www.tuscaloosanews.com/article/20041210/DATELINE01/41209002
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5.3.3. Ogrenci ve Veli Motivasyonu

Destek okullari, bir diger adiyla aksam ve hafta sonu okullari, oldugu i¢in
dersler normal okul saatlerinin disinda yapilmaktadir. Bu sebeple ogrencilere
fazladan yiik olarak degerlendirilmektedir. Almanya ve Ingiltere’deki 6grencilerin bu

okullara katilim1 devamlilik arz etmektedir.

Almanya’daki okullarda velilerin Tiirk¢e egitiminden ziyade okula destek
derslerine ilgi gostermektedir. Bu sebeple diizenli bir sekilde Tiirkge dersleri

diizenlenememektedir.

Buna ragmen ailelerin bu okullar {izerindeki degerlendirmelerine yonelik
yapilan arastirmalar bu okullara devam eden ogrenci velilerinin ¢ocuklarindaki

gelismelerden olduk¢a memnun olduklarini gostermektedir.

2012 yilinda Ingiliz Egitim Arastirmalari Derneginin yaptigi arastirmada
asagidaki sonuglar ortaya cikmistir. Arastirmaya 301 Destek Okulu katilmistir.
Katilan derneklerin % 56’s1 10 yildan uzun bir siiredir faaliyet gdstermektedir.
Okullarin %86’s1 kiiltlir ve dil konusu iizerinde yogunlasmistir. Katilan okullarin %
79’u Ingiltere’deki toplum dillerinden en az birini &gretmektedir. Arastirmada
asagidaki sonuglar ortaya cikmaktadir. (“The secrets of supplementary school

success,” 2012)

Ebeveynlere gore destek okullarima devam eden &grencilerin akademik

basarisi artmaktadir.
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— Ogrencilerin {iniversite yerlesme smavi olan GCSE*"de bagarilari
artmaktadir.

— Ogrencilerin  kendilerini ifade, &zgiiven gibi sosyal becerileri
artmaktadir.

— Okullarin ~ birgcogu  finansal olarak ¢ok zor bir dengede

ylriitiilmektedir.

5.3.4. Orgiitlenme

Yurtdisindaki Tiirk Vatandaslar1 tarafindan olusturulan sivil toplum
kuruluslar1 gogiin ilk basladig: yillardan itibaren Tiirkge egitimi konusunda goniilliik
esasli modeller gelistirmistir. Bu konuda Avrupa’ya Tiirk gogiiniin gegici oldugu
algis1 bu yonde atilmis adimlarin biraz gecikmesine sebep olmustur. Oncelikle dini
amagla kurulan dernekler, Avrupa’daki Tiirk varliginin kalict oldugu anlasildiginda

Tiirk¢e anadil derslerini de glindeme almislardir.

Dil ve kiiltiirel haklarin korunmasiyla olusturulan sivil toplum kuruluslar

zamanla orgiitlenmeleri giiclendirerek diger toplumsal haklarini da talep etmektedir.

Bir iilkeye yerlesen gd¢gmen gruplarin orgiitlenmelerinin birincil hedefi egitim
ve din gibi hizmetleri ihtiyaclarin1 karsilamak ve kendi kiiltlirlinden insanlarla
sosyallesmektir. Bu sekilde go¢men gruplarin anadil dersleri i¢in destek okullart

olusturmalar1 fonksiyonel yayilma (spill over) etkisi olusturmaktadir.

Destek okullarmin toplumsal dayanismada katkisini gé¢men gruplar
arasindaki farkli gruplar1 bir araya getirmesi de gosterilebilir. Ingiltere’deki Tiirk

destek okullar1 ayn1 zamanda Kibris Tiirkleri, Bat1 Trakya Tiirkleri ve Tiirkiyeli Kiirt

*" General Certificate of Secondary Education

101



ve Tiirklere egitim vermektedir. Cocuklarinin dil ve kiiltiirlerini muhafaza etmesi
konusunda bir araya gelen toplum arasinda giiven ve dayanigma artmaktadir. ( Issa

vdgr., 2008)
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6. BOLUM

SONUC VE DEGERLENDIRME

Dil Politikalarinin Gelisimi

Yurtdisinda yasayan Tiirk vatandaglarinin, 6zellikle aile birlesimi neticesinde
cocuklarini da yanlarina almalariyla birlikte Tiirkce dil egitimi konusu giindemlerine
daha sik gelir olmus ve bu ihtiyaca binaen s6z konusu Tiirk vatandaslar1 bazi
tedbirler almaya baglamistir. Aile birlesimi siirecinin yasandigi ilk yillarda alinmaya
caligilan tedbirler, Tiirkiye’ye geri doniildiigiinde egitim ve diger sosyal/kamusal
alanlarda sorunlarla karsilagilmamasi amacii tasimaktadir. Tiirkiye ve hedef
iilkelerin de bu yillarda Tiirkge egitimi konusunu bu sekilde degerlendirdigi

goriilmektedir.

Gogiin kalicihigr anlasildiktan sonra yurtdisi vatandaglar Tiirkge egitimini
artik bir 0z kiiltlir 6gesi olarak gérmeye baglamistir. Bu dénem, Tiirk sinemasinda
cizilen “gurbet¢i baba” modeline de yansimig, genellikle Tiirk orf ve ananelerine
bagli ve ¢ocuklarina siirekli Tiirk¢e konusmalar1 yoniinde telkinlerde bulunan bir rol

bicilmistir.

Goc¢ stirecine daha fazla kadin ve cocugun dahil olmasiyla birlikte,
vatandaglar bulunduklar1 iilkedeki toplumsal varliklarini silirdiirmek i¢in, yaygin
ifadeyle asimile olmamak i¢in, ¢esitli ortamlarda Tiirkge 6grenmeye devam etmistir.
Bu dénemde Tiirkge egitimi ile dini egitim ¢ogu zaman birbirine paralel bir sekilde

ilerlemis ve bazen ayni ortamlarda verilmeye devam edilmistir.

Bu siiregte Tiirkiye yurtdisinda Tiirkge egitimi konusunda ¢esitli ikili
antlasmalar yaparak dgretmen istihdami ve egitim materyallerinin tedarik edilmesi
konusunda destek saglamistir.
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1990’larin basindan itibaren ise ge¢mis yillara nazaran go¢ ve uyum
politikalarinda baz1 kisitlayic1  diizenlemeler getirilmeye baslanmistir. Bu
diizenlenmelerin bir kismi gdé¢menlerin anadillerine yonelik c¢aligmalarin1  da
etkilemistir. Almanya gibi go¢ alan bazi iilkelerde Tiirk toplumunun evde Tiirkge
konusmasinin, hatta kimi zaman Tirkg¢e dil egitiminin, yeni nesillerin topluma
uyumunu olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Ayn1 zamanda go¢men kokenli
cocuklarin egitimdeki basarisizliklar1 ¢ogu zaman ev sahibi iilke dilindeki yetersiz
seviyelerine baglanmis, buna sebep olarak da bu c¢ocuklarin aile iginde anadillerini

kullanmalar1 gosterilmistir.

Bu kisitlayici politikalar neticesinde Hollanda’da anadil dersleri kaldirilmas,
(Yilmaz, 2008) Ingiltere’de ise anadil dersi verilen destek okullarina yapilan
yardimlar sonlandirilmistir.”® Almanya’da Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde ise
Tiirkiye’den 6gretmen gorevlendirilmesi uygulamasina son verilmistir. Bunun yerine
Duisburg-Essen Universitesi Tiirkoloji béliimii mezunlar1 gorevlendirilmeye
baglamistir. Bu donem ayni1 zamanda Alman yetkililerin Tirkiye’nin Almanya’daki
Tiirklerle olan iliskilerini sorunlu olarak goriip, Tiirk yetkili makamlariin Tiirkge

egitimi ile ilgili agiklamalarma tepki gostermistir.*

Anavatan diaspora iligkisinin
tek orneginin Tiirkiye ve Almanya’daki Tiirkler olmadig1 gercegi ve hatta konuya
muhatap Almanya’nin yurtdisindaki Almanca konusan topluma (Wolff, 2013) ve

Miisliiman tilkelerdeki Hristiyan azinliklara yonelik daha etkin bir politika izledigi‘r’0

olgusu bir ¢ifte standard1 ve ikilemi gdzler oniine serdigi seklinde degerlendirilmistir.

*8 http://www.theguardian.com/education/2011/oct/14/education-cuts-emag

* http://www.ntvmsnbc.com/id/25075182/

% http://wikileaks.org/gifiles/docs/18/1857777_germany-egypt-top-merkel-aide-visits-egypt-to-press-
for.html
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Ote yandan gd¢men anadilleri iilkelerin dil politikalarina bagli olarak toplum
dili, koken dili, azinlik dili vb. ¢esitli adlar altinda diizenlenmistir. Giliniimiizde ev
sahibi iilkeler bu derslerin diizenlenmesinde ¢esitli yontemlere basvurmaktadir. Bazi
ev sahibi iilkeler dogrudan kendileri sorumlulugu iizerine alirken, bazi iilkeler ise
orijin iilkeyle anlasma yaparak sorumluluk ve maliyetleri paylasmaktadir. Hollanda
ve Portekiz gibi iilkeler ise gogmen azinliklar1 bu konuda tamamen kendi baslarina

birakmaktadir.

Gocmen Anadilleri Icin Hukuksal Ve Pedagojik Dayanaklar

Ote yandan azinliklar, II. Diinya Savasi sonrasinda insan haklar1 hukukunu
olusturan bir¢ok anlasmaya dahil edilmistir. Uluslararas1 hukukta azinlik dillerinin 6z
kiiltiir ve kimligin tam olarak yasatilabilmesi ve lengliistik cesitliligin devaminin
saglanabilmesi i¢in korunmasi gerektigi ortaya konulmustur. Ayni sekilde
azmliklarin  egitim, saghk ve diger kamusal hizmetlerden esit bir sekilde
faydalanabilmeleri iilkedeki ¢esitli dilleri dikkate alarak iyilestirmeler yapmasi
gerektigi tavsiye edilmistir. 1990°lardan itibaren azinlik anadillerin yalnizca serbest
birakilmasi degil, devletler tarafinda pozitif ayrimcilik yapilarak desteklenmesi

Oongodren antlagsmalar imzalanmistir.

Azmlik dillerine yonelik ilk referanslar daha ¢ok II. Diinya Savasi sonrasinda
olusan ulusal azinliklarin dillerinin korunmasina yonelik yapilan anlagsmalarda yer
almigtir. 1970’lerden itibaren birgok Bati Avrupa iilkesinde ve Kuzey Amerika’da
gocmenler giderek niifus olarak daha biiylik azinlik gruplarini olusturmaya
baslamistir. Bu sebeple dogrudan gd¢menlerin anadillerinin korunmasima yonelik

anlagmalar yapilmistir.
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Ote yandan sosyolojik ve pedagojik olarak degerlendirme yapildiginda, bir
kisinin kokeninden gelen dil, yani ailesinin dili veya evde konusulan dil o kisinin
anadilidir. Anadil, gogmen toplumlarin sosyal ve kamusal alanda ev sahibi iilke
diline daha fazla maruz kalmalar1 neticesinde lilke diline nazaran daha az gelisme
gosterebilmektedir. Ancak bu durum gd¢menlerin anadilinin, ev sahibi iilke dili
oldugu anlamina gelecegi seklinde yorumlanmasi tam olarak dogru degildir. Cift
dillilik veya kisith ¢ift dillilik bu tiir gruplarin tanimlanmasi i¢in daha dogru bir

tanim olarak one ¢ikmaktadir.

Avrupa’da oOzellikle Almanya’da go¢men dillerinin Onemsizlestirilmesi
politikalarina ragmen yapilan pek ¢ok arastirmada kendi anadiline daha iyi hakim
olan bir kisinin ikinci dili daha iyi 6grenecegi sonuglart ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
yant sira toplumsal kimligin 6nemli bir parcasi olan anadile hakimiyet, bireyin
Ozgiiven kazanmasini ve toplum igerisinde kendini daha iyi konumlandirmasini

saglamaktadir.

Gog¢ sonrasinda olusmus azinliklara yonelik dil alaninda yapilacak
calismalarin en ideal hedefi yetkin cift dilliliktir. Cift dilliligin 6grencilerin bilissel
gelisimlerini engelledigi gibi bazi1 iddialar ortaya atilmaktadir. Ogrencilerin biligsel
gelisimlerini etkiledigi iddialar1 1920’lerde yapilan arastirmalarda ¢iiriitilmistiir.
Cift dilli ¢ocuklarin gelisimi tek dilli ¢ocuklarin gelisimine paraleldir. Bununla
birlikte egitim sistemleri daha c¢ok tek dillilik tizerine kurulu ise bu tiir ¢ift dilli

cocuklar icin fazladan tedbirler alinmas1 gerekmektedir.

Tiirkge Egitim Metotlari ve Bunlar: Karsilastirilmasti
2014 yil itibariyle 50 yil1 bulan go¢ stirecinde Tiirkiye, ev sahibi lilke

ve sivil toplum orgiileri Tiirkge egitimi konusunda birtakim metotlar gelistirmistir.

106



Bu metotlar1 okul 6ncesi donemde uygulanacak metotlar, destek okullarinda verilen
Tirkge dersleri ve orgiin egitim sitemi igerisindeki se¢meli Tiirk¢e anadil dersleri

olarak siralayabiliriz.

Okul Oncesi Dersleri

Birincil olarak incelenen konu okul dncesi donemdir. Dil gelisimi i¢in ¢ok
kritik bir evreyi olusturan okul 6ncesi donemde alinacak tedbirler daha sonra yetkin
cift dillilik konusunda atilacak adimlarin alt yapisini olusturmaktadir. Burada aile,
egitimciler ve dil bilimciler tarafindan Onerilen birbirinden farkli metotlar
uygulanabilmektedir. Bu metotlar “bir dil bir insan”, “bir dil bir alan” veya “karisik
ogrenme” modelleri olabilir. Okul 6ncesi donem i¢in Onerilen yontem ise ¢ocugun
her iki dile farkli zamanlarda ancak esit diizeyde maruz kalmasinin saglanmasidir.

Bu ortam olusturulduktan sonra fazladan bir tedbir alinmasina gerek goriilmektedir.

Pek cok aragtirmada saglikli bir sekilde dil edinimi (ve G6grenimi) igin
edinilecek (veya 6grenilecek) dile diizenli ve yogun bir sekilde maruz kalinmasi
gerektigi belirtilmemektedir. Bu sebeple, dil edinimi ve gelisimi siireci aile ve okulun
yani sira toplumsal alanda, televizyon karsisinda veya internet ortaminda ¢ocugun

etken ve edilgen bir sekilde Tiirkge iletisim kurmasi gerekmektedir.

Aile i¢i yontemlere getirilen elestiriler bu yontemlerin fazla idealist olmalari
ve yalnizca sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek aileler tarafindan uygulanabilirligi

yoniindedir.

Bu modellerin diizgiin bir sekilde uygulanmamas: sonucunda ¢ocuk dillerden
birinde veya her ikisinde yetkinlik kazanmayabilir. Son olarak bu okul oOncesi
donemde olusturulan ¢ift dilliligin anaokulu ve ilkdgretim donemlerinde

desteklenmesi gerekmektedir.
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Okuldncesi donemde uygulanan diger bir program ise ¢ift dilli, cok kiiltiirlii
okul oncesi egitim kurumlarndir. Son donemde vatandaslarimiz tarafindan da
acilmaya baslanan bu okullar tamamen cift dilli veya anadil deste§i olan okullar
seklinde faaliyet gOstermektedir. Tamamen ¢ift dilli anaokullar1 belli bir seviye

sonrasi iilke diline gegmektedir.

Bu okullara yénelik getirilen baz1 elestiriler getirilmektedir. Ilk olarak cift
dilli anaokullar1 teoride kapsamli ve verimli olsa da pratikte fazla idealist
kalmaktadir. Ikinci olarak, bu anaokullar cift dillilikten ziyade, anadilinden iilke
diline gecisi amaglayan modeller olarak faaliyet gostermektedir. Ugiincii olarak ise
Almanca-Tiirkce, Ingilizce-Tiirkce anaokullarinda yiiriitiillecek egitim faaliyetlerinin
genel gercevesini ¢izecek calismalar henliz mevcut degildir. Bu sebeple yalnizca
birkag saat Tirk¢e konusuldugu okullar bile ¢ift dilli anaokulu olarak
adlandirilmaktadir. Son olarak Avrupa’da anaokullar1 genellikle kamu destegi ile
kurulan okullardir. Iki dilli modeller yeteri kadar kamu destegi alamadig: igin
yalnizca 6zel anaokullar: ¢ift dilli faaliyet gdstermekte bu da toplumun bir kisminin

bu okullara erisiminde sikint1 olusturmaktadir.

Cift dilli okul dncesi egitim kurumlariyla ilgili bir diger husus da bu okullarda

gorev yapabilecek 6gretmenleri yetistiren bir egitim kurumunun bulunmamasidir.
Orgiin Egitimdeki Tiirkce Dersleri

Tiirk¢e egitiminde ikinci yontem ise en fazla giindeme gelen ve Tiirkiye’nin
yurtdisi vatandaglara yonelik Tiirk¢e egitim politikasinda 6nemli yer tutan segmeli
Tirkge anadil dersleridir. Bu derslerin diizenlemesi (ders saatleri i¢inde veya
disinda), dgretmenlerin istihdam edilmesi (Tirkiye veya hedef iilke ) ve izlenecek

miifredat ve materyaller agisindan farklilik gostermektedir.
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Bu derslere getirilen en 6nemli elestiri gorevlendirilen 6gretmenlerin anadil
egitimi konusunda yetkin olmamalaridir. Bu 6gretmenler bu alanda egitim almadan

kisa siireli bir oryantasyon programindan sonra atanmaktadir.

Derslerle ilgili ikinci bir husus hangi sinif 6grenciye hangi seviyede Tiirkce
dersi verilecegi gibi konular net olmamasidir. Farkli tilkelerde 6grencilerin farkli
seviyede dil bilgisine sahip oldugu i¢in siniflar aras1 esneklik 6ngoéren ve her bir iilke
ve dil i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan miifredatlarin uygulanmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte okullarda okutulan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin yetersiz oldugu
akademik arastirmalar neticesinde ortaya konmustur. Bu materyallerin yurtdisi
vatandaglarin  ihtiyaglarim1  karsilayacak sekilde gozden gecirilip yenilerinin

olusturulmasi gerekmektedir.

Bu derslerin karnede yer almamas1 ve okul saatleri disinda verilmesi 6grenci
ve veli motivasyonunu diigsiirmektedir. Evrensel anadil haklar1 kaynak gosterilerek
derslerle ilgili diplomatik girisimlerde derslerin okul saatleri icerisinde verilmesi ve
yilsonu notu olarak &grenci basarisimi etkilemesi talep edilmelidir. Bu ¢alismaya
paralel anlamda anadil dersi olarak Tirkge miifredatinin ve materyallerinin

olusturulmasi gerekmektedir.

Destek Okullarinda Verilen Tiirkge Dersleri

Tiirk¢e derslerin ayn1 zamanda vatandaglarimiz tarafindan kurulan dernekler
blinyesinde verilmektedir. Hemen hemen her iilkede bu ydnteme rastlanmakla
birlikte Ingiltere ve Avusturalya gibi iilkelerde destek okullar1 n plana ¢ikmaktadir.
Bu okullarda ayni zamanda okula destek dersleri ve din bilgisi dersleri de

verilmektedir.
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Bu okullar sivil toplum girisimleri olmalar1 sebebiyle bazi sikintilar1 da
beraberinde getirmektedir. Birinci olarak bazi okullarda Tiirk¢e dersleri planli ve
programli bir sekilde diizenlenmemektedir. Ayni1 seklide bu okullarda izlenen

miifredat ve takip edilen materyal konusunda bir netlik bulunmamaktadir.

Ikinci olarak bu okullarin ydnetimi ve finansmaninda giicliiklerle
karsilasilmaktadir. Bu da yetkin Ogretmenlerin istihdam edilmesi gibi konularda

okullar1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Son olarak yurtdisinda yasayan vatandaglarimizin Tiirk¢e dgretimi konusunda
incelenen bu yoOntemler birbirine paralel degil tamamlayict olarak
degerlendirilmelidir. Bununla birlikte, yurtdis1 vatandaslarin dil ve kiiltiirlerini
muhafaza etmeleri genis kapsamli ve sivil toplum ve birey odakli bir siire¢ olarak

degerlendirilmelidir.

Tiirkce Egitimi I¢in Calisma Onerileri
1. Derslerin Akademik ve Pedagojik Olarak Tammlanmasi:, Miifredat ve

Materyallerin lyilestirilmesi, Ogretmenlerin Yetistirilmesi

- Yurtdis1 vatandaslarimiza yonelik Tiirk¢e derslerinin, yabancilara veya
Tiirkiye’deki  Ogrencilere  yonelik  Tiirkce egitimin  kapsaminda
degerlendirilmektedir. Bunun yerine bu derslerin tam olarak hangi
kapsamda verilecegi akademik ve pedagojik olarak tanimlanmalidir.

- Bu tanimlamada belirtilen ihtiyaclar dogrultusunda her bir tlkedeki
egitim sistemi ve Tirk toplumunu dikkate alan, ¢ift dillilik ve cok
kiiltiirlilik konularina dikkat eden materyallerin gelistirilmesi

gerekmektedir.
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Mevcut gorevlendirilen 6gretmenlerin oryantasyon programlari gidilecek
iilke hakkinda verilen seminerler yetersizdir. Materyallerde oldugu gibi
her bir {ilkedeki egitim sistemi ve Tirk toplumunu dikkate alan, ¢ift
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik konularina dikkat eden bir sertifika programiyla
egiticilerin yetistirilmesi gerekmektedir.

Ogretmen yetistirme, materyal ve miifredat hazirlama gibi konularda
yapilacak calismalarin bu ii¢ yontemi de goz Oniine alarak gelistirilmesi
gerekmektedir.

Cift dilli ve cok kiiltiirliiliigiin 6z kiiltiiri muhafaza etmenin yaninda
toplumsal katilima faydalar1 ve ikinci dilin edinimi iizerine Tiirkiye
cumhuriyetinin ~ savlarin1  destekleyecek  akademik  ¢alismalarin

desteklenmesi gerekmektedir.

Orta ve Uzun Vadede Calisma Onerileri,

Yurtdisinda yasayan bes milyonun {izerinde bir Tiirk niifusu mevcuttur.
Bircok Avrupa iilkesinden kalabalik olan bu niifusun dil egitimi miistakil
bir Yurtdisinda Yasayan Vatandaslara Yonelik Tiirkce Egitimi
Enstitiisii kurulmasini gerektirmektedir. Kurulan bu enstitii yukaridaki
akademik calismalarin yiiriitiilmesi ve 0gretmenlere yonelik hizmet ici
egitim sertifikalarin diizenlenmesinden sorumlu olacaktir.

Yurtdis1 vatandaglarin Tiirkiye’de Tiirkge egitimi almalart dil ve kiiltiir
aktarim1 agisindan verimli olacaktir. Bu sebeple yurtdisi vatandaglara
yonelik Tiirkce Yaz Kamplan diizenlenmelidir. Universiteler

blinyesinde diizenlenecek ve ortadgretim igerisindeki Tiirk genclerinin
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katilacagl bu kurslar ayn1 zamanda kiiltiir ve degerler egitimi olarak da
diizenlenmelidir.

- Ogzellikle yeni cocuk sahibi aileleri dil egitimi konusunda bilgilendirecek
ve bu ailelere iilkede Tiirkge Ogrenmeleri i¢in imkéanlar1 anlatacak
bilgilendirici rehberlerin hazirlanmasi ve STK’lar araciligiyla
dagitilmasi desteklenmelidir.

- Yurtdisinda vatandaslarin {iniversite egitimlerinin bir kismini Tiirkiye’de
siirdiirmeleri akademik Tiirk¢e 6grenmeleri konusunda faydali olacaktir.
Bu sebeple mevcut uluslararasi o6grenci degisim programlariyla
yurtdist vatandaslarin Tiirkiye’ye gelmesini destekleyecek projeler
yiirtitiilmelidir. Ayn1 sekilde tiniversiteler biinyesinde Tiirk 6grencilerin

bir veya iki donem 6zel 6grenci olarak okumalar1 kolaylastiriimalidir.

Son olarak Tiirk¢e’nin uluslararasi anlamda etkinliginin daha da artmasi,
yurtdigt vatandaslarin anadillerine olan baghliklar1 ve ilgilerini daha da ileriye

tagiyacaktir.
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